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Resumen
La investigación trabajó el proceso de comprensión lectora de textos académicos
científicos en estudiantes de primer, tercer y cuarto semestre del programa de Licenciatura en
Lengua Castellana, Inglés y Francés, en el Área de Lengua Castellana de la Universidad de La
Salle. La finalidad de la investigación fue determinar, desde el aula, las características de los
procesos que se dan para la comprensión lectora de este tipo de textos, y a partir, de la
identificación, análisis y descripción, aportar nuevas consideraciones sobre el impacto que tienen
estos escritos en la comunidad estudiantil.
En la investigación se utilizó la metodología cualitativa, centrada en la identificación y
análisis de los conocimientos previos y el nivel de comprensión lectora de los estudiantes,
mediante instrumentos como la encuesta diagnóstica y una prueba de pre y pos-test. Por otro
lado, al ser de tipo descriptivo aportó a la identificación de los conocimientos previos, por medio
de la técnica entrevista estructurada; pero además, trabajó en la descripción de las estrategias
pedagógicas utilizadas por el docente en el aula, mediante la técnica de observación no
participativa.
Para el análisis de datos, se tomaron cada uno de los resultados obtenidos de las
herramientas, y se establecieron relaciones y así determinar las características de los procesos
para la comprensión lectora; partiendo de los conocimientos previos que tienen los estudiantes,
pasando por el análisis del nivel de comprensión en el que se encontraban y finalmente
describiendo el manejo que se le dio a los textos dentro del aula.
Palabras clave:
Comprensión lectora, textos científicos, estrategias de enseñanza, educación superior

Abstract
The research worked the reading comprehension process of academic scientist’s texts in
students of first, third and fourth semester degree program in Spanish, English and French, in the
area of Spanish language at the University of La Salle. The purpose of the research was to
determine, from the classroom, the characteristics of the processes that occur for reading
comprehension of such texts, and from, the identification, analysis and description, make new
considerations on the impact of these written in the student community.
Qualitative methodology was used in the investigation, which focused on the
identification and analysis of prior knowledge and reading comprehension level of students,
through instruments such as the diagnostic survey and a pre and post-test. On the other hand,
being descriptive contributed to the identification of prior knowledge, through structured
interview technique; but he also worked in the description of the teaching strategies used by the
teacher in the classroom, using the technique of non-participant observation.

For data analysis, they were taken every tools results and relationships are established and
to determine the characteristics of the processes for reading comprehension; starting from the
previous knowledge that students have, through the analysis of the level of understanding in
which they were and finally describing the handling that gave the texts in the classroom.

Key words
Reading Comprehension, scientific texts, teaching strategies, higher education
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Capítulo 1
Introducción
“Y como las palabras son las que conservan y transmiten las ideas, resulta que no se
puede perfeccionar la lengua sin perfeccionar la ciencia, ni la ciencia sin la lengua; y por muy
ciertos que fueran los hechos, por muy justas las ideas que los originaron, solamente
transmitiríamos impresiones falsas si no tuviéramos expresiones exactas para nombrarlos.”
(Lavoisier, 1789)
De acuerdo con la cita anterior, la ciencia transmitida a través de las palabras genera
cambios significativos en las ideas, pero además, las palabras deben ser tan claras y objetivas
como para exponer lo que la ciencia quiere comunicar, y es desde aquí donde los textos
académicos científicos cobran su importancia. Por lo anterior, este proyecto de investigación
propuso trabajar la comprensión lectora de textos académicos científicos en estudiantes de la
Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Salle de primer y
tercer semestre jornada diurna; además de los estudiantes de cuarto semestre jornada nocturna
ciclo II 2014, ciclo I 2015. La elección de la población de estudio de los diferentes semestres se
debió a: 1) primer semestre porque eran estudiantes que estaban ingresando a la universidad por
primera vez, y se quiso ver con que percepciones llegaban ellos a la universidad frente a este tipo
de escritos. 2) Tercer semestre porque esta población ya había tenido la oportunidad de ver la
asignatura Lectura y Comprensión de textos y podían identificarlos, pero además, habían tenido
un acercamiento más profundo por medio de las asignaturas del área de español. 3) cuarto
semestre porque además de la experiencia, esta población se encontraba en la jornada nocturna y
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se quiso ver si el cambio de jornada era un factor influyente en la comprensión lectora de los
estudiantes.
Teniendo en cuenta que la lectura es “el vehículo esencial de toda construcción humana”
(Cajiao, 2013), donde el lector de acuerdo con su experiencia y la nueva información adquirida,
la interioriza para luego crear dentro de sí, saberes que le ayuden a comprender la vida y los
pensamientos humanos, esta investigación pretendió determinar las características de los procesos
que se dan en el aula para la comprensión lectora de textos académicos científicos en la población
de estudio; ya que, durante la época de escolarización los estudiantes van desarrollando ciertas
habilidades cognitivas como la interpretación, retención, organización y valoración, ayudándolos
a comprender los diferentes textos a los cuales se enfrentan a lo largo de su vida.
Como mencionó Carlino en su investigación Leer textos científicos y académicos en la
educación superior: Obstáculos y bienvenidas a una cultura nueva (2003), cuando los
estudiantes ingresan a la universidad y se enfrentan a un mundo nuevo, los textos que la academia
les ofrece representan para ellos una nueva cultura, que muchas veces se convierte en un desafío,
ya que en los colegios este tipo de textos son poco usuales. Con lo anterior, la autora hace
referencia a que en la secundaria los estudiantes no trabajan lecturas densas y especializadas
como las que se ofrecen en la educación superior. Por otro lado, este desafío se debe a que el
lenguaje empleado en este tipo de textos es desconocido para la mayor parte de la población
estudiantil, trayendo consigo la dificultad en la relación de los conocimientos previos con la
información aportada por los nuevos textos. Pero el problema no son los textos, ya que en el
mundo, la lectura académico científica es más común de lo que se piensa, sino la incomprensión
que estos representan en los estudiantes, trayendo como consecuencia la no aplicación en sus
prácticas académicas.
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Por ello, las investigadoras aplicaron instrumentos a partir del planteamiento de los
siguientes objetivos: primero, indagar acerca de los conocimientos previos que tienen los
estudiantes sobre la lectura de los textos académicos científicos, ya que el interés por la lectura
es el primer paso que encamina a la comprensión. Segundo, analizar los primeros dos niveles de
comprensión lectora de acuerdo a la Taxonomía de Barret (1968), con el fin de evaluar el
desempeño de los estudiantes frente a este tipo de textos. Por último, describir las estrategias
utilizadas por los docentes en el aula, con el objetivo de saber el impacto que tenían las clases en
la comprensión lectora de los estudiantes.
Se eligió el tipo de texto académico científico, ya que este tipo de lectura es una de las
más importantes dentro de la carrera, debido a que la mayoría de las clases están basadas en
ellas. Además, como lo expresó Paradiso (2007) “los textos científicos se caracterizan por unos
pocos tipos estructurales, cuyo conocimiento puede mejorar considerablemente la comprensión
lectora. El tema interesa a los psicólogos educacionales, en cuanto muchos estudiantes no pueden
pasar exitosamente la fase de “aprender a leer” hacia la de “leer para aprender” (Párr. 222).
Esta investigación desarrolló una metodología cualitativa. De un lado, arrojando datos
descriptivos de acuerdo con los puntos de vista de los estudiantes sobre los conocimientos
previos que tenían en el uso de los textos académicos científicos; Por otro lado, datos más
precisos que confirmaron el problema de investigación. Con la aplicación de un test pre y post, se
identificó y analizó los niveles de comprensión lectora en los estudiantes. Esto a su vez permitió
describir las estrategias pedagógicas que utilizaban los docentes, y como estas ayudaban en la
comprensión de los textos académicos científicos. Por consiguiente, los resultados obtenidos a
partir de los instrumentos fueron analizados de manera individual, enfocados a responder
determinado objetivo específico de la investigación y así dar validez al objetivo general.
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En resumen, la presente investigación se dividió en cinco capítulos los cuales dieron
cuenta del proceso que se llevó a cabo para la culminación del proyecto. El primero, resume todo
el desarrollo investigativo realizado; el segundo, comprende los antecedentes y el marco teórico
desde el cual se fundamentó la investigación; el tercero, contiene el diseño metodológico; en el
cuarto capítulo, se presentaron los resultados y hallazgos obtenidos; y finalmente en el quinto, se
da cuenta de las conclusiones y sugerencias.
1.1 Justificación
Este proyecto trabajó bajo la línea de investigación Educación, lenguaje y comunicación,
centrándose en la sub-línea de lectura y escritura, debido a que se trató una problemática que es
común y conocida a nivel universitario “la comprensión lectora” exactamente cuando los
estudiantes leen un texto académico científico. De igual modo, Esta investigación permitirá
ampliar el desarrollo de procesos y estrategias para que la producción, interpretación e
interacción en las aulas de clase mejoren. Igualmente, apuntó a la necesidad de enriquecer el
lenguaje y la comunicación “explorando cómo la cotidianidad en espacios educativos es
construida a través de las interacciones y cómo esta construcción influye en las oportunidades de
aprendizaje de los estudiantes en diferentes contextos sociales y políticos.” (La Salle, 2013).
Por lo tanto, se considera que la lectura ha sido durante años la puerta abierta al
conocimiento, por medio de ella los seres humanos pueden tener un acercamiento más autónomo
a la ciencia y a la historia que ha marcado durante años la trayectoria de la raza humana. Por
medio del conocimiento el hombre puede crear nuevas estrategias y herramientas que le
proporcionen a los seres humanos un bienestar, asegurando así la calidad de vida para las nuevas
generaciones. Por eso, la importancia de esta investigación radica en la necesidad de evaluar los
procesos que llevan a cabo los estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y
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Francés de la universidad de La Salle; ya que, son ellos los futuros docentes que guiaran a nuevas
generaciones por el camino del saber.
Por lo anterior, el proyecto se centró en comprensión lectora de textos académicos
científicos, ya que se consideró que este tipo de textos representan una inconformidad para la
mayoría de la población estudiantil; aparte de eso , considerando que la universidad de La Salle
promueve dentro de su proyecto educativo la promoción de estudiantes con pensamiento crítico
que velen por los derechos humanos y que sean capaces de ejecutar investigaciones con alto
impacto social, es de suma importancia para esta investigación ver de qué manera están los
estudiantes logrando estos objetivos. Además, estos textos son los que les brindas las bases
teóricas que les ayudarán a comprender y conocer la historia de la educación y los procesos que
llevan los estudiantes en el aula para su aprendizaje. Un estudiante de licenciatura (futuro
docente) que no conoce o no tiene una buena comprensión de estas temáticas, estaría condenado
al fracaso; pero no simplemente al fracaso individual, sino que puede llevar por el camino
equivocado a estudiantes que tenga a su cargo en un futuro.
No obstante, aunque la lectura se concibe como un eje fundamental dentro de la
educación, es necesario empezar a mirarla desde otra perspectiva. En Colombia como en muchos
países no se ha podido instaurar la lectura como un hábito sino que en la mayoría de los casos es
vista como una necesidad. En su artículo titulado ¿Por qué los jóvenes leen mal? Lozano expuso
lo siguiente:
“Muchas escuelas y colegios carecen de libros, de biblioteca, de bibliotecario, de
docentes lectores habituales. El hogar tampoco es el lugar de origen de una actitud lectora.
Según la encuesta citada al comienzo, el 85 por ciento de los colombianos, tienen menos
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de 5 libros en su casa: la mayoría textos escolares, libros de referencia, atlas, libros de
colección o libros viejos” (Lozano, 2004).
Cuando de acercarse a la lectura se trata, las escuelas son las encargadas en la mayoría de
los casos de escoger los textos más adecuados para el aprendizaje de los estudiantes, lo que
provoca que los alumnos se queden únicamente con la información que les brinda la institución y
no hay el más mínimo interés por ir más allá de lo que se les propone. Es por esta razón, que esta
investigación pretende describir el manejo que se da en el aula a los textos académicos
científicos; desde los conocimientos previos que tienen los estudiantes, hasta el uso que se le da a
estos dentro del aula. Si se habla de que el estudiante universitario requiere un trabajo autónomo,
debido a que la intensidad horaria establecida por la universidad no logra cubrir todas las
temáticas requeridas por la Licenciatura, es necesario determinar cuáles son las características de
los procesos que llevan a cabo los estudiantes para su comprensión lectora.
Las dificultades de los estudiantes universitarios para entender lo que leen se
deben a que se enfrentan por primera vez con textos que no están dirigidos a ellos sino a
los académicos. O bien, si están dirigidos a ellos, no desarrollan todo lo que contienen (ya
que es inevitable que los textos tengan una “figura”, que destaca y desenvuelve algunos
conceptos, y un “fondo” de nociones secundarias). Estos textos dan por supuestos muchos
saberes que los alumnos no tienen: por ejemplo, hacen referencia a las posturas de otros
autores sin explicarlas. Así, los universitarios leen bibliografía en la cual la posición de un
autor aparece justificada a través de otras posiciones meramente citadas. Y también leen
textos en los que su autor polemiza con otros (Carlino, 2003).
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Pero lo anterior, no debe ser visto como una excusa para los estudiantes ni como un
problema para los docentes, ya que la comprensión lectora requiere un mayor esfuerzo por parte
del alumno, nadie aprende lo que no quiere aprender. El docente es el encargado de guiar al
estudiante y de enseñarle como debe éste acercarse al conocimiento, y ya es decisión del aprendiz
decidir cómo llevar su proceso académico; pero también es cierto, que lo ideal es que se logre un
buen trabajo dentro del aula, un espacio armónico en el que tanto el alumno adquiera nuevos
conocimientos de manera significativa y el profesor nutra su actividad docente con la
experiencia. Por ende, esta investigación es un primer paso para saber qué es lo que piensan los
estudiantes, pero además, cual es el proceso que llevan en el aula en relación a la comprensión
lectora de textos académicos científicos.
De acuerdo con el Enfoque Formativo Lasallista, el cual desde sus inicios, “ha procurado
mejorar la formación y lograr niveles más significativos de calidad ya no solo en cuanto a la
comunicación e interacción entre educadores y educandos, sino en cuanto a los procesos
investigativos y epistemológicos que se dan en las prácticas educativas”. Por lo anterior, esta
investigación está comprometida con la Universidad de La Salle a difundir una educación de
calidad y finalmente en el rol como docentes, desde las aulas, proponer la lectura en los
estudiantes como un hábito y no como la necesidad en la que se ha convertido.
Para concluir, esta investigación es pertinente debido a que es el primer estudio realizado
dentro de la universidad, centrado en este tema; aunque se ha hablado de comprensión lectora en
general, ninguna investigación se ha centrado en los textos académicos científicos. Incluso, Este
proyecto puede ser un aporte importante para futuros investigadores que estén pensando explorar
los procesos cognitivos que se dan en la comprensión lectora, sería interesante saber por qué para
algunos estudiantes es más fácil comprender los textos narrativos que los científicos, o por qué
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elijen ciertos textos antes que otros. A partir de esta investigación, pueden surgir nuevos estudios
que ayuden en el mejoramiento de la comprensión lectora de los estudiantes, pero también, a
crear e implementar nuevas estrategias que mejoren el concepto que existe sobre ella.
1.2 Descripción del problema de investigación
El contexto desde el cual se abordó la investigación fue el sistema de educación
colombiano, centrándose en un tema que por muchos años ha sido materia de estudio: la
comprensión lectora. Pero en este caso, se toma específicamente la comprensión lectora de los
estudiantes universitarios debido a que es en esta etapa en la que se presume que ésta es una
habilidad que todo estudiante posee.
Sin embargo, la realidad es otra puesto que la comprensión lectora de textos académicos
científicos en la universidad resulta un desafío para los estudiantes que atienden a ella, pues se
requiere de ciertas habilidades, conocimientos previos, esquemas de organización de la
información etc., para poder entender y comprender los textos que allí se ofrecen y con los cuales
los estudiantes no están tan familiarizados. Por lo anterior, esta problemática se ve reflejada en
las diferentes pruebas que buscan medir la calidad en la educación superior y dentro de las cuales
las licenciaturas no se encuentran muy bien posicionadas; pero además, porque puede ser un
factor decisivo en el desempeño académico y profesional de los estudiantes.
En los últimos años, el Ministerio de Educación Nacional de Colombia le ha apostado a la
educación de calidad; sin embargo, los resultados de pruebas como Pruebas SABER, PISA, entre
otras, han demostrado que todavía hay mucho que mejorar. Con respecto a la educación superior,
el Ministerio de Educación Nacional en los Lineamientos de Calidad para las Licenciaturas en
Educación (2014) expone lo siguiente:
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Los resultados de las pruebas Saber de los estudiantes de la educación básica y
media, y de las pruebas Saber Pro de los estudiantes de los programas de licenciatura son
preocupantes por los bajos niveles de desempeño. En el caso particular de las
licenciaturas, en el año 2013, el ICFES reporta que el grupo de referencia de Educación se
encuentra ubicado en todas las competencias comunes del área de educación evaluadas,
entre los puntajes más bajos en cada una de las aplicaciones del examen Saber Pro, por
debajo de los estudiantes de los grupos de referencia de Ingeniería, Ciencias Naturales y
Exactas, Medicina, Economía y Humanidades. En razonamiento cuantitativo, lectura
crítica y competencias ciudadanas el balance es más desfavorable, ya que en las diferentes
aplicaciones obtuvo, generalmente, las calificaciones más bajas. (MEN, 2014)
Por lo anterior, se hace indispensable examinar a fondo los motivos por los cuales a pesar
de la preocupación que hay hacia el tema, se siguen presentando estos resultados tan
desalentadores para la educación colombiana. Y es en ese momento, en el que las investigadoras
toman la decisión de indagar desde un contexto específico, en este caso la universidad de La
Salle, uno de los motivos por los cuales siguen apareciendo estos resultados en las pruebas del
Estado Colombiano.
Teniendo en cuenta el Rankin para Colombia que publicó Scimago Institutions Rankings
en el 2009, en donde presentó las 10 mejores universidades de Colombia, ya en el listado general
la universidad de La Salle se posicionó en el puesto número 31 en relación al total. Los
parámetros de evaluación para este ranking son aspectos como la investigación, la innovación y
la visibilidad web, con esto simplemente se resalta el trabajo que ha procurado la universidad de
La Salle por infundir una educación de calidad, pero también es cierto que aún se puede ser mejor
y es a través de proyectos investigativos como se puede llegar al mejoramiento. Finalmente, al
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conocer los procesos que llevan a cabo los estudiantes en el aula, por medio de la investigación,
se pueden generar estrategias que le permitan a la Institución mejorar sus estándares de calidad,
pero además, mejorar desde el centro del problema para que la educación colombiana no continúe
en ese círculo vicioso en el que ha caído por años.
1.3 Pregunta de investigación
A partir de lo anteriormente expuesto y de acuerdo con la línea de investigación que
encamina este proyecto, se llevó a cabo un proceso investigativo que dió respuesta a la siguiente
pregunta problema:
¿De qué manera la comprensión lectora de textos académicos científicos del área de
español por parte de estudiantes de la licenciatura en lengua castellana, inglés y francés de primer
y tercer semestre jornada diurna y estudiantes de cuarto semestre jornada nocturna ciclo II, se ve
afectada por el manejo de los conocimientos previos y las estrategias empleadas en el aula por los
docentes?
1.4 Objetivos
General:
Determinar las características de los procesos que se dan en el aula para la comprensión
lectora de textos académicos científicos en estudiantes de la Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés de primer y tercer semestre jornada diurna y estudiantes de cuarto semestre
jornada nocturna ciclo II 2014, ciclo I 2015.
Específicos
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Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes de primer, tercer y cuarto
semestre de la universidad de la Salle frente al uso de textos académicos científicos en el
aula.



Analizar el nivel literal e inferencial de comprensión lectora en estudiantes de tercer y
cuarto semestre de la licenciatura en lengua castellana, inglés y francés.



Describir las estrategias pedagógicas desarrolladas por los docentes en el aula, frente al
uso de textos académicos científicos



Establecer la relación entre los conocimientos previos, el nivel de comprensión lectora de
los estudiantes y las estrategias utilizadas por el docente en el aula.

Capítulo 2
Revisión de la Literatura
2.1 Antecedentes
La preocupación por el bajo nivel de comprensión lectora a nivel universitario se ha
evidenciado en diferentes investigaciones realizadas por varias de las universidades del país y del
mundo, las cuales buscan nuevas estrategias que ayuden en el fortalecimiento de las debilidades
que se presentan en el aula. Por tal motivo, se presentan las siguientes investigaciones, quienes
tienen relación con la problemática a resolver.
En primer lugar se encuentra una investigación realizada por un grupo de académicos de
la Pontificia Universidad Javeriana de Cali, Colombia que se titula Comprensión lectora y
funcionamiento meta-cognitivo en estudiantes universitarios (2004). Con esta investigación se
intentó mostrar en qué medida los estudiantes utilizaban procesos meta-cognitivos durante su
proceso de lectura, las características de su uso y los niveles de complejidad. Partiendo de la
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definición que Brown (1980) le da a la Meta-cognición, aplicada a los procesos de lectura, “la
meta-cognición se entiende como la capacidad para planificar estrategias y formas de
acercamiento a los artículos, de tal manera que se facilite su comprensión”. Del mismo modo,
(Ochoa & Aragón, 2005), resaltan el papel que tiene esta relación (lectura – meta-cognición) en
los escenarios universitarios, ya que se espera que en estos ámbitos, los estudiantes se apropien y
construyan el conocimiento.
El objetivo de la investigación era de algún modo comprobar la relación entre los dos
aspectos antes mencionados, en la lectura de artículos científicos por parte de estudiantes
universitarios. Para ello utilizaron un método mixto. A nivel cuantitativo utilizaron un diseño
cuasi-experimental con medida pre-test y pos-test. En lo cualitativo emplearon la técnica de
entrevista de grupo focal, producción y análisis de textos escritos. Los investigadores escogieron
estas dos metodologías ya que un solo método no era insuficiente para cumplir con el objetivo de
la investigación. “La metodología mixta les permitía realizar un abordaje más completo e
integral”.
Las investigadoras concluyeron que no necesariamente quien hace monitoreo y planifica
tiene buena comprensión de lectura; parece que aun los procesos de autorregulación deben ser
flexibles y monitoreados, de manera que se modifique el plan inicial o se formule un plan cuando
ya se ha avanzado en la lectura. De igual manera, los procesos de monitoreo y control no son
suficientes para la comprensión, puesto que puede que el estudiante, a pesar de detectar la no
comprensión y poner en marcha estrategias para mejorarla, no lo pueden lograr porque no poseen
los conocimientos previos.
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En segundo lugar, se encuentra un artículo titulado Leer Textos científicos y académicos
en la educación superior: obstáculos y bienvenidas a una nueva cultura realizado por la
investigadora Paula Carlino1, donde se presentan algunas de las dificultades a las que se
enfrentan los estudiantes universitarios frente a los textos científicos. Estas dificultades son
reconocidas por los docentes pero no son abordadas.
“ La tesis central de mi trabajo es que no se trata solamente de que ellos lleguen
mal formados de sus estudios secundarios previos; se trata de que al ingresar a la
formación superior se les exige un cambio en su identidad como pensadores y
analizadores de textos” (Carlino, 2003). La autora cuestionó el supuesto de que la lectura
es una habilidad básica y transferible, adquirida de una vez y para siempre, que sirve para
el entendimiento de cualquier texto que esté a nuestro alcance; además, lo contrapone con
la idea de que existen diferentes formas de leer y a su vez de comprender los textos,
“modos que forman parte de diversas culturas locales”.
Dentro de sus conclusiones, resaltó la importancia de la responsabilidad que tienen todos
los miembros de la institución académica (estudiantes, profesores, institución) frente a la lectura
de los textos científicos. De esta forma, la población de estudio de esta investigación ubica a los
docentes basándose en sus estrategias pedagógicas como uno de los puntos clave para el
desarrollo del proceso de comprensión lectora de textos académicos científicos en la Universidad.

1

Doctora en Psicología. Miembro dela Carrera de Investigador Científico y Técnico del CONICET(Consejo

Nacional de Investigaciones Científicas y Técnicas de la República Argentina), con sede en el Instituto de Lingüística de la
Universidad de Buenos Aires.
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En tercer lugar, se encuentra la siguiente propuesta pedagógica tomada de un artículo de
revista. Dicha propuesta se enfoca en la comprensión lectora de textos académicos científicos,
titulada Aprender a leer, para aprender leyendo (Oliva, 1999). Esta idea surgió debido a que en
los niveles superiores de educación los estudiantes no comprenden y manifiestan varias
dificultades al enfrentarse a un texto expositivo, argumentativo, descriptivo etc., Las autoridades
de la Carrera de Ingeniería en Ecología de la Universidad de Flores, junto con el Departamento
de Evaluación Pedagógica, incorporaron al Plan de Estudios de la Carrera una asignatura
denominada Análisis de Textos Científicos.
Juntos, propusieron enseñar estrategias que permitieran mejorar su desempeño en la
comprensión de este tipo de textos, brindándoles un espacio de aprendizaje, práctica y reflexión
sobre los propios procesos de lectura y escritura de textos con alto contenido conceptual, con el
fin de maximizar las posibilidades personales de comunicación. En esta investigación, los
materiales de lectura se eligieron bajo la supervisión de las autoridades de la facultad, respetando
siempre el área disciplinar de la carrera elegida por los estudiantes. Se inició con el trabajo de
textos de divulgación y se incluyeron paulatinamente textos científicos, como por ejemplo,
informes de investigaciones.
Esta propuesta se desarrolló siguiendo el esquema de fases de lectura planteado por
(Serafin, María Teresa), donde se planteó a los estudiantes, en primera instancia una actividad de
pre-lectura en la cual se anticipó el contenido, leyendo sólo los títulos, algunos párrafos y/o
palabras aisladas. Luego, se les propuso, formular una hipótesis cuya finalidad era que se
convirtiese ésta en el objetivo de la lectura.
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Después de esto, se realizaron dos lecturas del mismo texto. La primera lectura rápida y la
segunda deteniéndose a analizar el texto en profundidad. En el primer caso, se realizaron ajustes
en las hipótesis y se identificaron algunos componentes importantes (Tema, conceptos, aspectos
poco claros, etc.) Durante la lectura analítica se identificaron los elementos del texto. Desde las
oraciones temáticas (diferenciando conceptos y relaciones) hasta las estructuras que constituyen
el texto. Finalmente, se procedió a realizar una lectura crítica, estableciendo las relaciones entre
el contenido del texto y los conocimientos del lector. Se promovió en este punto, precisar
opiniones personales y realizar asociaciones con otros textos.
Como resultado, la experiencia tuvo resultados positivos para los miembros de la
institución Universitaria. Los alumnos acordaron y accedieron a una imagen de sus propios
procesos intelectuales más cercana a la realidad. Tomaron conciencia de sus dificultades y
limitaciones y manifestaron placer al comprobar mejoras en sus capacidades. Se lograron buenos
resultados en los exámenes y tareas realizadas, para la mayoría de los estudiantes.
De tal modo, el problema de investigación guarda relación en la medida como las
investigadoras hacen uso de textos netamente científicos. Tomo como base el esquema de lectura
(Serafin, María Teresa), teniendo en cuenta que la población de estudiantes en primera instancia,
realizó una pre-lectura para luego dar paso al test que comprobaría el nivel de comprensión en el
que se encuentran y finalmente a un desarrollo de lectura en profundidad con el docente. Sin
embargo, esta investigación no propuso ni implemento alguna estrategia de comprensión como lo
realizaron el departamento de Evaluación pedagógica y el programa de ingeniería en Ecología de
la Universidad de Flores.
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En cuarto lugar, se encuentra la siguiente investigación Una forma de procesar la
información en los textos científicos y su influencia en la comprensión, (Carranza M., 2004). Esta
investigación se aplicó a un grupo de estudiantes del quinto cuatrimestre de la carrera de Ciencias
Biológicas de la Universidad Nacional de Córdoba (UNC), en Argentina, en el año 2001. Donde
se trabajó el análisis de un fragmento tomado del libro Zoología de los invertebrados, de Barnes
(1989), para conocer las posibles deficiencias en la comprensión de este tipo de textos. Esta
prueba se desarrolló a pocos estudiantes con habilidades para la lectura comprensiva y otros
lectores inexpertos.
En primera instancia, se les entregó a los estudiantes una prueba impresa con un
fragmento de 252 palabras, transcrito textualmente y organizado en tres párrafos
correspondientes al tema “Celoma”, propuesto por la profesora. Los estudiantes-lectores debían
realizar las siguientes actividades: 1) Escribir un título pertinente, completo y representativo al
fragmento. 2) Subrayar la(s) idea(s) principal(es) y encerrar entre paréntesis las ideas
subordinadas. 3) Elaborar un resumen de cinco renglones, el cual debía ser: coherente, completo
y sin exceder dicha extensión. 4) Seleccionar cinco palabras clave representativas de la temática
tratada, sin redundancia ni errores. 5) Detectar posibles incongruencias en el texto.
El resultado que arrojó esta investigación fue que para algunos existió la dificultad de
jerarquizar las ideas y diferenciar la proposición principal de las secundarias. Varios de ellos, no
pudieron seleccionar un título completo y representativo de la temática tratada. Les resultó difícil
identificar claramente el eje temático del fragmento y sus elementos más relevantes. Es
importante tener en cuenta que “Un buen lector emplea procesos mentales que le permiten
identificar la estructura del texto y actualizar sus esquemas” (Contreras y Covarrubias, 1999). Por
lo tanto, la conclusión que muestra este trabajo fue las deficiencias al momento de comprender un
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texto científico ya sea para identificar las ideas principales, deducir conclusiones o hacer un
juicio crítico del mismo.
En relación con el tema de investigación comprensión lectora de textos académicos
científicos, se tuvo en cuenta las estrategias de comprensión lectora como el subrayado de ideas
principales, secundarias, resumen, palabras clave, entre otras. Estas estrategias son utilizadas por
los lectores para lograr comprender cualquier texto. Sin embargo, algunos de ellos no hacen
correcto uso de la estrategia que este aplicando, lo que genera mayor incomprensión del texto que
se lee. Por lo tanto, esta investigación ayudó de alguna forma a comprobar que todo aquello que
vaya en compañía de la lectura puede catalogarse como estrategia de comprensión lectora.
Seguida a esta investigación, se encontró el siguiente trabajo titulado Los niveles de
comprensión lectora: hacia una enunciación

investigativa y reflexiva para mejorar la

comprensión lectora en estudiantes universitarios (Flórez A. G., 2009). Este trabajo investigativo
se enfocó en establecer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes que ingresan a primer
semestre a la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés. Se limitó desde el punto de
vista lingüístico-cognitivo.
Las investigadoras plantearon el problema de investigación desde los bajos niveles de
comprensión lectora de los estudiantes universitarios en su ingreso a la academia y la relación de
estos con algunas de las problemáticas más comunes dentro de la comunidad de estudio. Como
por ejemplo: índices de deserción, bajo rendimiento, baja calidad académica y frustración
profesional y laboral. Los investigadores resaltan que en esta cultura (colombiana), se ha
considerado que por el hecho de ser hablantes nativos del español, no es necesario pensar la
enseñanza aprendizaje de la lengua materna como un estudio serio e importante como el de
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cualquier otra disciplina. Esto conlleva, que los estudiantes, docentes e instituciones no le den el
valor y la importancia que requiere su estudio. (Flórez A. G., 2009).
Para responder a la pregunta de investigación, los investigadores propusieron trabajar en
una metodología orientada por un enfoque cualitativo, con un diseño de tipo descriptivo ya que
registraron, analizaron e interpretaron los datos que arrojó una prueba diagnóstica. Del mismo
modo, analizaron detalladamente los tres niveles de comprensión lectora y para esto las
investigadoras diseñaron un instrumento que midió exactamente lo que se analizó en el estudio.
La prueba se aplicó inicialmente a 44 estudiantes que ingresaron al primer semestre de 2008-02 a
la Licenciatura, se realizó individualmente mediante un texto de tipo argumentativo y las
preguntas para los diferentes niveles de comprensión fueron de formato cerrado.
Para la argumentación de su análisis las investigadoras retomaron posturas como las de:
Heuey, 1898; Smith (1989), Fries (1962), Durkin (1966), Paula Carlino (2005), Anderson (1952);
Smith (1989), Spiro et ál.,( 1980), Cairney (1990), Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith
(1989), Solé (1996) entre otros. El interés por la comprensión lectora se manifestó en los trabajos
de estos autores, quienes se ocuparon de determinar lo que sucede en el momento en el que un
lector cualquiera comprende un texto; el proceso y las estrategias que se dan al interior de la
comprensión lectora son trabajadas por ellos y es desde estas posturas desde las cuales las
investigadoras trabajan los niveles de comprensión dentro de su investigación.
Finalmente, los resultados demostraron que en el nivel literal los estudiantes reconocieron
la estructura base del texto y, por ende, realizaron copias literales con el propósito de responder a
preguntas que no requerían mayor construcción y/o análisis discursivo. En el nivel inferencial los
estudiantes no lograron establecer las características implícitas en el texto, por esta razón no
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asumieron una posición frente a lo leído. Por otro lado, aunque los resultados señalaron que las
preguntas literales e inferenciales requerían de estrategias lectoras específicas, la mayoría de los
estudiantes utilizaron, indistintamente una misma estrategia general: la reproducción literal de
trozos de texto.
De acuerdo a esta investigación, los estudiantes a medida que cambian de asignatura
según el programa donde se encuentren, los problemas de comprensión lectora son persistentes.
Teniendo como producto la deserción del estudiante de su programa académico, dejar a un lado
la asignatura o aportar baja calidad en sus discursos orales o escritos por la falta de comprensión
de los textos científicos que cada vez incrementan su nivel de complejidad. Por tal motivo, este
problema de investigación tuvo en cuenta los niveles de comprensión que manejó este anterior
trabajo, ya que conociendo el problema de comprensión y los niveles en que se encuentra el
lector (estudiante) podrá ser base para futuras investigaciones, la proposición de estrategias de
comprensión.

Por último, se encontró un estudio promovido por la OCDE (Organización para la
Cooperación y el Desarrollo Económicos) en el 2013 titulado “Prácticas docentes y rendimiento
estudiantil”. El objetivo principal era ofrecer información de política educativa respecto al
profesorado y la enseñanza a través de encuestas a profesores y directores de centros educativos.
El rol de los docentes ha sido situado en muchos estudios como uno de los principales
mediadores del rendimiento académico de los estudiantes, lo que ha generado diferencias
internacionales en este aspecto, por interés de la comunidad académica y los gestores públicos.

Este trabajo se realizó en ocho países (Australia, España, Finlandia, Letonia, México,
Portugal, Rumania y Singapur) cuyo objetivo era identificar el efecto de las prácticas docentes en
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el rendimiento académico de los estudiantes en las siguientes asignaturas: matemáticas, lectura y
ciencias. Al mismo tiempo, se utilizaron dos tipos de base de datos, las cuales fueron el estudio
internacional sobre la enseñanza y el aprendizaje TALIS 2013 y el Programa para la evaluación
Internacional de los Alumnos (PISA) 2012. La primera brindo información sociodemográfica,
laboral y de las prácticas de los docentes, nivel de estudios, esto fue necesario para conocer la
calidad de los docentes, por otro lado. La segunda base de datos brindó información acerca del
entorno de los estudiantes y sus padres, el tipo de escuelas (privada o pública), ubicación y la
población, sobre las cuales se clasificó la información obtenida y se analizó el impacto de las
estrategias de los docentes.

El estudio llamado TALIS (Teaching and Learning International Survey) aborda aspectos
importantes como el desarrollo profesional de los docentes, las actitudes, las opiniones y
prácticas docentes y el liderazgo escolar. Este tipo de estudio ha tenido dos ciclos en el 2008 y
2013. Además, ha permitido vincular la información suministrada por los docentes y directores
en TALIS y por los alumnos en PISA con el fin de “comprender cómo las condiciones de
enseñanza y aprendizaje del profesorado se ven afectadas por las características, actitudes,
motivaciones y comportamientos de los alumnos. Pero a su vez, analizar los aspectos de la
práctica docente (estrategias de enseñanza, formación de profesorado, ratio profesor/alumno, etc.)
tienen una mayor influencia en el rendimiento de los alumnos”. (Martínez I. M., 2013)
De igual manera, el principal objetivo del estudio era contrastar si las prácticas docentes
que se alejan de las clases magistrales y de la memorización de conocimientos, tenía un efecto
positivo en el rendimiento de los estudiantes. Las tres disciplinas que trabajaron fueron
matemáticas, lectura y ciencias, desde las pruebas PISA 2012. Para el análisis de la información
se tomaron, la información de las prácticas docentes contenida en el Estudio Internacional sobre
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la Enseñanza y el aprendizaje (TALIS) 2013 y la evaluación del nivel de conocimientos en las
tres disciplinas antes mencionadas de los estudiantes en el Programa para la Evaluación
Internacional de los Alumnos (PISA) 2012, la combinación de las dos bases de datos,
desarrolladas por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE),
permitió un análisis exhaustivo del efecto de las diferentes prácticas docentes en los resultados
académicos de los estudiantes.
Para la obtención de las conclusiones, el estudio requirió condiciones experimentales
óptimas, es decir, hubo cambios en las prácticas docentes, pero teniendo en cuenta que en la
realidad se pueden dar cambios dependiendo el contexto desde el cual se esté trabajando, por lo
tanto, “es aventurado el obtener conclusiones causales a partir de los datos observacionales sobre
el rendimiento del estudiante y prácticas docentes de sus profesores. Para superar esta limitación,
en el estudio se proponen dos estrategias que consisten en vincular el rendimiento de cada
estudiante no a las estrategias docentes individualmente sino a la importancia de las distintas
practicas docentes en el conjunto de profesores de una materia específica del instituto educativo.
Luego, utilizaron la variación intra-estudiante en el rendimiento de las distintas materias
evaluadas en PISA para identificar el efecto de interés. La población de estudio la conformaron
estudiantes de 15 años de edad.
De esta forma, la investigación tiene en cuenta a los docentes como actores secundarios
en el proceso de comprensión lectora, ya que como lo menciona la escuela activa, los docentes
son la guía que acompaña el proceso formativo y académico del estudiante. Por lo tanto, las
estrategias de comprensión que utilicen los docentes ayudan o no a en el rendimiento académico
de sus estudiantes.
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2.2 Marco referencial
El marco referencial desde el que se sustentó la investigación está dividido en dos
apartados. En primer lugar, se encuentra el marco teórico en donde se desarrollaron los
contenidos fundamentales que permitieron entender los elementos y teorías que conforman el
problema de investigación. En segundo lugar, el marco conceptual en donde se encuentran los
conceptos específicos que ayudaron a orientar el trabajo investigativo.
2.2.1 Marco teórico
El presente marco teórico surgió del interés que tenían las investigadoras por responder a
la pregunta de investigación, la cual está enfocada hacia la comprensión lectora de los estudiantes
de primer, tercer y cuarto semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de
la Universidad de La Salle. De acuerdo con lo anterior, se comenzó con la definición de la
comprensión lectora, pasando por las competencias que debe desarrollar un buen lector, seguido
de las estrategias de comprensión lectora propuestas por varios autores y los niveles de
comprensión lectora propuestos por Barret; y finalmente, las estrategias pedagógicas
desarrolladas en el aula.
2.2.1.1 Comprensión Lectora
Según Defior (2007), la comprensión lectora “es el producto de un proceso regulado por
el lector, en el que se produce una interacción entre la información almacenada en su memoria y
la que proporciona el texto” es decir, cuando el lector inicia su lectura automáticamente la
información que está recibiendo se relaciona con códigos que posee previamente en su memoria;
dicha interacción que menciona el autor enriquece en profundidad a aquello que el lector conoce
o cree conocer. Es importante que el lector logre asociar de manera correcta el material en el
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menor tiempo posible, para ello, se han creado o han surgido estrategias en pro de una mejor
comprensión.
Del mismo modo Araníbar (S.F), definió la comprensión lectora como “un proceso
cognoscitivo, que desarrolla la integración correcta de un nuevo conocimiento con los
conocimientos preexistentes de un individuo”(párr. 3), el hecho de aprender algo nuevo no
significa que el sujeto (lector) no posea un conocimiento probablemente general de lo que ahora
desea aprender, ahora bien, si existe el deseo de aprender algo nuevo se requiere de habilidades
para lograr obtener con éxito una buena comprensión. Dicho esto, Rufinelli (citado por Aranibar,
2007) manifestó “leer no es lo mismo que comprender lo que se lee”; es decir, no basta
simplemente con visualizar un texto, sino que se hace necesario sistematizar e interiorizar la
información que este proporción, de aquí depende la estrategia que utilice para lograr una
correcta sistematización, el lector decide de qué manera lo quiere realizar, si de forma mental
( relaciones entre conocimientos previos y nuevos) o de forma física (esquemas, mapas
conceptuales, diagramas, etc.).
Cuando hablamos de textos se hace necesario penetrar en la lógica que articula
las ideas en el texto, se debe extraer el significado global que da sentido a los
elementos textuales, dicho esto, la comprensión lectora consiste en crear en la
memoria una representación estructurada donde las ideas se relacionan entre si y
donde se diferencian distintos niveles de importancia (Orrantia y Sanchez 1992).
La comprensión lectora consta de cuatro pasos en los cuales el lector puede poner en
práctica para alcanzar el objetivo final cuando de comprensión se habla: en primer lugar se
encuentra: decodificar, este implica descifrar los códigos que se encuentran en los textos. Para
alcanzar este proceso de decodificación, se requiere de asociar la palabra escrita con el
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significado que el sujeto posee además de transformar las palabras inmersas en el texto en silabas
y sonidos que activen el significado de las mismas.
En segundo lugar se sitúa la comprensión literal, este consiste en formar proposiciones
combinando el significado de varias palabras de forma apropiada. La comprensión inferencial se
encuentra en tercer lugar, aquí se elaboran representaciones mentales a partir de la información
recibida por el texto, además se tienen en cuenta los conocimientos previos del sujeto;
finalmente, se llega a la meta-comprensión, último paso en donde se conoce de manera consiente
y controlada el propio proceso de comprensión del lector.
Es importante recalcar que en la vida cotidiana, estos niveles no son enseñados en el aula
sino que es el mismo estudiante el encargado de desarrollarlos a partir de sus intereses personales
en relación con su entorno, el papel de las instituciones es de presentarlos como guía en forma de
estrategias para que logre desarrollarlos.
En cuanto al interés que deben tener los estudiantes para llegar a la comprensión lectora,
autores como Freud se interesaron por el tema desde el campo del psicoanálisis. Freud (citado por
Espinoza, 2000) manifestó, “las equivocaciones en lectura (especialmente distorsiones y
omisiones) están asociadas a problemas que van desde la simple falta de atención por rapidez,
pasando por la influencia de la deformación profesional de quien lee y por las dificultades
cotidianas en su vida personal, que son fuente de angustia, hasta llegar a las asociaciones
inconscientes con hechos dolorosos del pasado.”. Cuando los estudiantes tienen conocimientos
previos negativos hacia los textos, esto crea una barrera que le imposibilita para llegar a la
comprensión lectora; La atención que la persona otorgue a la lectura, también es un factor
primordial que facilita la implementación de nuevas estrategias por parte del lector para su
comprensión.
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2.1.1.2 Competencias de un buen lector
Los autores: Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) citados por (Maestros, 2004)
establecieron una serie de competencias que posee un buen lector y que debe ponerlas en
práctica:
-

Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura.

-

Monitorizan su comprensión durante todo el proceso de lectura.

-

Toman los pasos necesarios para corregir los errores de comprensión una vez que se
dan cuenta que han interpretado mal lo leído

-

Pueden distinguir lo importante en los textos que leen

-

Resumen la información cuando leen

-

Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura

-

Preguntan

Si bien las dos propuestas tienen puntos convergentes, Pearson, Roehler, Dole y Duffy
(1992), describen estos niveles o competencias de manera más detallada y fácil de entender para
el lector, solo se necesita seguir el mayor posible de pasos y sin duda la comprensión de un texto
será exitosa. En la mayoría de los casos, cuando se habla de que un estudiante posee mala
comprensión lectora es porque muchas veces al leer no cumple, ni siquiera, con la mitad de estas
habilidades que los autores proponen, en el peor de los casos, simplemente se quedan con el uso
del conocimiento previo para darle sentido a la lectura; además, la extracción de las ideas
principales también representa un reto para aquellas personas que no saben leer, hay que recordar
que leer no es simplemente visualizar el texto, ni tampoco descifrar las letras que en él se
encuentran.
Desde un punto de vista clásico pero menos ilustrativo se ha entendido que “la
comprensión de lo leído es un proceso mental muy complejo que abarca, al menos, cuatro
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aspectos básicos: interpretar, retener, organizar y valorar. Cada uno de estos aspectos supone el
desarrollo de habilidades diferentes que ayudan en la implementación de estrategias concretas.”
(Pearson, et al., 1992, p.3).
2.1.1.3 Estrategias de comprensión lectora
En su libro Estrategias de Lectura, Solé (2009) afirmó que “las estrategias de
comprensión lectora son procedimientos y/o contenidos de enseñanza” (pág. 5) esto quiere decir
que el docente es el encargado de enseñar y guiar este proceso de aprendizaje de estrategias a sus
alumnos. Puede que estos conozcan algunas herramientas que les ayudan a comprender cualquier
texto en cualquier contexto. Sin embargo, el rol del docente es profundizar en cada una de las
estrategias relacionándolo con la realidad, para que se asegure un aprendizaje significativo en los
estudiantes.
Por otro lado, Morles (citado en Ramírez, 2012) manifestó que “sin comprensión no hay
lectura” (párr. 2). Es por esto, que la lectura para la comprensión no puede ser superficial. Un
buen lector, como se manifestó con anterioridad, es aquel que posee ciertas habilidades que lo
ayudan a explorar, indagar, pero además, puede vincular las ideas expuestas en el texto con
conocimientos o ideas anteriores, contrarrestándolas, argumentándolas y así poder sacar
conclusiones personales que le permitan enriquecer su conocimiento.
Existen tres condiciones que demuestran cuando un estudiante tiene desarrollada su
habilidad de comprensión (Brown, 1984):
1. Claridad y coherencia de los textos cuando el estudiante los lee, es decir, que le resulta
fácil comprenderlos ya sea por su contenido lexical o sintaxis sencilla.
2. De acuerdo a su relación de los conocimientos previos con el texto que se le brinda.
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3. Del uso de estrategias que le ayuden a corroborar sus hipótesis o errores durante el
proceso de lectura.
“Entre algunas de las habilidades que se postulan como subyacentes a la comprensión
lectora, pueden mencionarse: conocimiento léxico, identificación de ideas centrales, habilidad
para hacer inferencias, habilidad para establecer generalizaciones, comprensión literal y
comprensión de la intención del autor”. (Chagoya, 2008).
Una de las estrategias de comprensión lectora más conocidas y trabajadas es el andamiaje
que tiene en cuenta el proceso de aprendizaje del alumno. En ella, el docente realiza actividades
de apoyo para que el alumno pueda construir conocimiento (Vigotsky, 1978). Como todo
proceso, existen diferentes tipos de andamiaje que acercan tanto al docente como al estudiante al
punto de la comprensión, siguiendo la clasificación que hizo Dodge (2001) se encontraron los
siguientes tres tipos:


Andamiaje de recepción: el docente se encarga de que los alumnos extraigan la
información más importante para que luego con ayuda de gráficos o guías, él pueda
comprender.



Andamiaje de transformación: se transforma la información a través de actividades que
involucren construcción de conocimiento. Un claro ejemplo es el uso de diagramas de
Venn para comparar información.



Andamiaje de producción: es el paso más difícil pero reconfortante en un docente. El
docente brinda todo su apoyo al alumno para que cree nuevo conocimiento, es decir, use
su habilidad crítica para exponer y defender ideas. (Dodge, 2001, citado en Pérez, 2014)
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En 1980, Collins y Smith (Smith, 1980) manifestaron la importancia de enseñar
estrategias de compresión lectora para que los estudiantes se vayan familiarizando y así mismo se
les facilite leer y comprender. Ellos proponen tres fases para realizarlo.
La primera es la fase del modelado en donde el docente es el modelo de lectura, es decir
que lee en voz alta, articula para que sus estudiantes entiendan lo que lee, formula preguntas tanto
del vocabulario como del texto. La segunda fase es la de la participación del alumno, allí se
formulan hipótesis y preguntas abiertas que permitan al alumno participar expresando su opinión.
Todo el público se encuentra expuesto al error, sin embargo, el docente como guía ayuda a guiar
y corregir la comprensión de lo que expone el texto. El ultimo pero importante paso es la fase de
lectura silenciosa el estudiante realiza una lectura propia del texto, teniendo en cuenta las
hipótesis, dudas y preguntas que se realizaron en las dos fases anteriores. Cuando su lectura
termine, tendrá por resultado, la comprensión del texto trabajado.
2.1.1.4 Niveles de comprensión lectora
De acuerdo con Pérez (citado por Ramos, 2013), “no basta solo con decodificar las
palabras o descifrar y formular hipótesis en el proceso de la lectura, es importante mencionar que
existen diversos niveles que ayudan a posicionar al lector de acuerdo a su capacidad de
comprensión” (Pág.122). De igual forma, estos niveles son un proceso que brinda ciertas
características que ayudan al lector a mejorar cada vez más su nivel de comprensión. Con lo
anterior, Pérez (2005), quien citó a Alliende y Condemarin los cuales se basaron en La
taxonomía de Barret (1968), mostraron cada uno de los tres niveles que existen para la
comprensión.
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El primero es el nivel comprensión literal aquí el lector reconoce y recuerda. Se trabaja
con preguntas de reconocimiento de lugar, personajes, tiempo, ideas principales, ideas
secundarias, etc. El segundo nivel es la comprensión inferencial. El lector en este nivel relaciona
el texto con su experiencia personal y conocimientos previos para generar hipótesis, hace uso del
esquema, de resumen y/o secuencia de ideas tanto principales como secundarias. Finalmente, se
encuentra el último nivel de lectura crítica o juicio valorativo donde el lector reflexiona sobre lo
leído en el texto, realiza juicios valorativos teniendo en cuenta la formulación de hipótesis y del
mismo modo en relación con informaciones previas a la lectura.

Figura 2.1 Taxonomía de Barret en la comprensión Lectora

2.1.1.5 Estrategias pedagógicas
Se entiende por estrategias pedagógicas aquellas actividades que realiza el docente con el
fin de facilitar el proceso de formación y aprendizaje de las diferentes disciplinas en los
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estudiantes. Pero para que estas estrategias sean efectivas, deben estar apoyadas por una
formación teórica de los maestros, pues es a través de la teoría como el maestro puede orientar
con calidad el aprendizaje de sus estudiantes.
Con el transcurrir del tiempo, han surgido diversos modelos pedagógicos para educar a la
sociedad. Se ha conocido como modelo pedagógico universal el modelo tradicional que se
encargaba de instruir y formar a los alumnos. Ahora, existen diferentes modelos que tienen en
cuenta al estudiante y como tal su proceso formativo. Todos los modelos actuales parten de la
escuela activa que surge a finales del siglo XIX como una forma de “revolución del aprendizaje,
educación y desarrollo del niño” (Samper, 2011). Tiene como objetivo educar para toda la vida,
el estudiante es el protagonista de su aprendizaje y por lo tanto aprende haciendo y descubriendo.
Por el contrario, el rol del docente es ser guía, mediador y propiciador de las zonas donde el
alumno explore para tener aprendizaje.
Allí mismo, surge el modelo pedagógico auto estructurante. En el modelo auto
estructurante, la educación cuenta por parte del alumno (Samper, 2011), el docente es guía y
acompañante de su proceso de aprendizaje, su evaluación es centrada a la opinión, entonces se
ejecutan preguntas abiertas que propicien el dialogo. Este es un modelo que privilegia el
aprendizaje a través de la experiencia ya que se adquieren nociones más claras sobre lo que se
desea aprender, se reacciona, se piensa distinto, se toman decisiones siempre bajo la tutoría del
docente.
2.2.2 Marco conceptual
Los siguientes son los conceptos que se manejaran dentro de la investigación. Ellos
complementan el marco teórico y ayudan en la justificación del problema a investigar; en
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principio, se define el concepto de textos científicos ya que es en la comprensión de ellos en los
que ahonda el proyecto, luego finalmente, se define la comprensión y la lectura.
2.2.2.1 Textos Científicos
Los textos científicos son de carácter científico y técnico donde predomina la función
informativa con el fin de transmitir el saber (Jiménez, 2009), es decir, trata de un texto con
oraciones claras y ordenadas con el fin de que la información que se encuentre allí no sea
malinterpretada, por ende, quien escribe este tipo de textos debe ser precavido al utilizar
conceptos con un solo significado.
Los textos científicos presentan dos características útiles, la primera es la universalidad, es
decir, al utilizar significantes precisos, permite la traducción de exactas a otras lenguas evitando
interpretaciones erróneas; por otro lado, estos textos presentan verificabilidad, es decir, pueden
ser comprobados, por lo general, el diseño de este tipo de textos se crea en comunidades
específicas, por ejemplo, en la comunidad científica, donde previo a esto se ha realizado una
investigación, teniendo como objetivo demostrar el progreso de esta mediante el texto, este debe
ser altamente objetivo, por lo tanto, el investigador debe presentar solo lo observado sin tener en
cuenta sus opiniones, imaginaciones, etc. (Definición, S.F)
Una de las finalidades de este tipo de texto es su funcionalidad, para ello, necesita de una
preparación para ser consultado de manera justa y rápida, es impredecible, que el lector encuentre
el tema que sea de su necesidad, por lo tanto, esta búsqueda se debe a situaciones críticas, donde
se presenta al final la solución a los problemas que presenta el lector.
El rasgo elemental del texto científico, es que al final del contenido científico presenta o
incluye ejercicios donde el lector pone en práctica lo que ha leído.

COMPRENSIÓN DE TEXTOS ACADÉMICOS CIENTÍFICOS 33

El proceso de construcción de un texto científico compromete tres pasos: el primero es la
introducción, donde se presenta el tema a tratar, los objetivos, marco y principios teóricos, en
segundo lugar se encuentra el desarrollo, donde se formula la hipótesis que se encuentra
acompañada por pruebas, finalmente se encuentra la conclusión, donde se valida la hipótesis y las
consecuencias de esta.
El uso de tecnicismos es una característica de las disciplinas científicas y técnicas, por
ende, sus principales cualidades en su construcción son: la precisión, refiriéndose a términos con
único concepto y segundo la estabilidad y adaptación, los vocablos científicos deben adaptarse a
los descubrimientos que suceden pero también deben mantenerse con el paso del tiempo.
Los textos científicos se clasifican en tres: el primero es el texto de ciencia clásica, tratan
de los máximos exponentes de la ciencia que se dirigen a otros científicos, el segundo es el texto
escolar de ciencia, dirigido a la comunidad educativa a estudiantes de cualquier nivel y el tercero
es el texto de divulgación científica que permite que la sociedad conozca el alcance de los
conocimientos científicos.
Del mismo modo, los textos científicos están clasificados según su uso además de no ser
solo escritos sino comunicados oralmente (comunicación científica).
1. Artículo científico: es un texto escrito, publicado en una revista especializada. Tiene
como finalidad informar a la comunidad científica los resultados de un trabajo de
investigación realizado mediante la aplicación del método científico según las
características de cada disciplina de la ciencia. Su estructura se comprende a partir de:
Introducción, Materiales y Métodos, Resultados, Discusión y Conclusiones.
2. Comunicación preliminar: Es un texto escrito, que se publica en actualizaciones o
congresos difundiendo a la comunidad científica resultados y avances de un trabajo de
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investigación culminado. Este comprende la misma estructura del artículo científico
aunque las conclusiones son formuladas de manera provisoria.
3. Tesis: Documento académico escrito que tiene como contenido los resultados de un
trabajo de investigación, de bastante complejidad. Presenta la estructura del artículo
científico. Tiene como finalidad dar cuenta de los resultados y conclusiones de un trabajo
de investigación de manera de acreditar méritos para la obtención de un título. En
consecuencia, los primeros destinatarios de este tipo de texto son investigadores en el rol
de docentes de grado y post-grado universitario.
4. Tesina: Nombre que reciben las tesis de grado, que se diferencian de las de post-grado
porque tienen menor complejidad y menor profundidad en el tratamiento y análisis del
tema elegido.
5. Monografía: Texto que también circula en el ámbito académico en forma escrita y
responde a la finalidad de acreditar méritos ante los docentes de una materia de grado o
post-grado universitario. Este desarrolla una investigación documental y tiene una
estructura lógica sencilla, argumentativa.
6. Abstract: Texto breve que tiene por finalidad dar cuenta del contenido de otro texto
científico, con el fin de interesar a la comunidad científica en su lectura. Se publica por
escrito en revistas y en las revistas de resúmenes de los congresos.
7. Ensayo: Escrito por el cual el investigador presenta teorías o discute un problema en
forma teórica, haciendo evaluaciones y estableciendo su propia posición ante la
comunidad científica.
8. Ponencia: Es éste un texto de oralidad secundaria, en tanto es escrito para ser expuesto
oralmente o leído en voz alta en una mesa compartida con otros expositores en un
congreso. Su estructura es libre, así como su contenido, puesto que un investigador puede
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a través de él hacer formulaciones teóricas o presentar nuevas técnicas o métodos,
experiencias realizadas o estudios de casos.

Para concluir, “aprender ciencias es como aprender otro idioma” (Márquez, 2005).
Cuando se aprenden ciencias se deben aprender nuevas palabras, nuevas estructuras gramaticales,
es por esto que se habla de aprender un nuevo idioma. Además, “el lenguaje científico tiene unas
características bien determinadas: es preciso, riguroso, formal, impersonal. Incluso tiene una
gramática en la cual la función de los verbos y nombres es diferente a la del lenguaje cotidiano.
(Halliday, 1993 citado por Márquez, 2005)
2.2.2.2 Comprensión
Comprensión definida como un proceso de creación mental por el que, partiendo de unos
datos aportados por un emisor, el receptor crea una imagen del mensaje que se le quiere
transmitir, entendiendo el término “datos” como cualquier información que pueda ser utilizada
para llegar a comprender un mensaje. Los datos pueden ser de diferentes tipos como: palabras,
conceptos, relaciones, estructuras (lingüísticas culturales, sociales, etc.); el proceso de
comprensión no es pasivo como se cree muchas veces, este exige por parte del receptor una
participación activa que le ayude a aislar, identificar y unir de forma coherente unos datos
externos con los datos que disponemos en el momento.
Según Perkins (1999), “comprender requiere más que solo reproducir información”(pág.
4) es decir, es una habilidad que debe ser trabajada rigurosamente, de manera rutinaria para que
sea eficaz, ayudando a la resolución de problemas de diferente índole en este caso académica; es
la “capacidad de desempeño flexible” (Perkins, 1999) esto quiere decir, la habilidad para pensar y
actuar de acuerdo a lo que le sujeto sabe; este conocimiento puede venir no solo de las lecturas
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que realice sino de las experiencias, hechos, conductas que han marcado la vida del individuo y
han dejado como conclusión un aprendizaje que lleva a pensar de qué forma comprensiva puede
actuar.
Este autor menciona que “la gente reconoce la comprensión por medio del desempeño”
(pág. 5), es decir, a través del trabajo se evidencia el resultado de la comprensión, en el caso de la
institución, cuando el estudiante siente que no puede ir más allá de lo memorizado y del
pensamiento (conocimientos previos) se identifica que posee falta de comprensión, esto quiere
decir, falta propiedad para explicar, justificar y/o aplicar de diversas maneras lo que ya conoce y
lo que va a aprender.
2.2.2.3 Lectura
Lectura es definida como el proceso de aprehensión de determinada información
transmitida por medio de ciertos códigos como el lenguaje (definición. 2013), es decir, un
proceso que implica la traducción de ciertos símbolos para su entendimiento, estos pueden ser de
tipo visual, auditivo o en otros casos táctiles.
La lectura implica varios procesos, resaltando específicamente cuatro: el primero se
conoce como la visualización, debido a que la mirada no se desplaza de manera continua por el
contrario, toma una fotografía de lo que se va a leer, en segundo lugar se encuentra la articulación
oral, inicia en la vista para llegar al habla de manera consciente o inconsciente, en tercer lugar se
encuentra la audición, donde la información pasa al oído por medio del habla y por ultimo esta la
cerebración, donde la información leída por el lector llega al cerebro e inicia su proceso de
comprensión.
Básicamente, el proyecto de investigación se centra en la lectura comprensiva, es decir,
aquella lectura que se realiza de manera detallada, intentando captar la mayor información que
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sea posible, donde el receptor se aprehenda de nuevos conceptos para una visión analítica de lo
que lee.
La lectura según Solé (2009) es “un instrumento necesario para manejarse con ciertas
garantías en una sociedad letrada” (pág. 14) ya que suministra no solo conocimiento sino
experiencias que ayudan a que el individuo se incorpore mejor a la sociedad. El reto es hacer
sentir gusto ahora en la vida contemporánea de ella.

Capítulo 3
Diseño metodológico
3.1 Enfoque de la Investigación
La investigación se enfocó en la metodología cualitativa. “La metodología cualitativa se
plantea para descubrir o proponer preguntas que ayuden a reconstruir la realidad tal como la
observan los sujetos de un sistema social definido” (Hernández y Cols, 2003). Este enfoque
permitió tener resultados descriptivos del problema de investigación y un acercamiento más
comprensivo, tomando en cuenta los puntos de vista de la población de estudio, en este caso son
los estudiantes de primer, tercer y cuarto semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana,
Inglés y Francés de la universidad de La Salle, y su comprensión lectora de textos académicos
científicos en el área de español.
Para el desarrollo de la investigación se siguió un proceso deductivo, eligiendo varios
instrumentos que permitieran el cumplimiento de los objetivos propuestos para responder a la
pregunta de investigación, los datos obtenidos fueron descriptivos ya que aportaron de manera
detallada a los conocimientos previos de los estudiantes, niveles de comprensión lectora y
estrategias pedagógicas observadas en las clases.
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Por otro lado, la investigación se dividió en 3 fases con respecto al cumplimiento de los
objetivos específicos, puesto que, los instrumentos fueron analizados mediante la codificación
selectiva en el marco de un proceso deductivo. En la codificación selectiva. (Hernández y Cols,
2003).
3.2 Tipo de investigación
El proyecto de investigación es de tipo descriptivo ya que se seleccionaron unas variables
y se midió cada una de ellas independientemente con el fin de describirlas se buscó especificar
las propiedades importantes de grupos y así estudiar independientemente cada característica para
luego integrar las mediciones a fin de determinar cómo se manifestó el fenómeno, que en el caso
de este proyecto de investigación, fue la comprensión lectora de textos académicos científicos en
los estudiantes de primer, tercer y cuarto semestre. La meta del investigador consiste en describir
fenómenos, situaciones, contextos y eventos; esto es, detallar cómo son y se manifiestan.
(Hernández, Collado, & Lucio, 2003)
3.3 Instrumentos
Las técnicas de recolección para la recolección de la información fueron:
Encuesta diagnóstica:
De acuerdo con Hernández et al. (2006) “Las encuestas son los instrumentos más
utilizados para la recolección de datos. El cuestionario consiste en una serie de preguntas respecto
a una o más variables a medir” (pág. 310). Las encuestas que se realizaron constaron, una de 9
preguntas y otra de 15 preguntas de selección múltiple, las cuales permitieron tener un primer
acercamiento con el objeto de estudio, pero además, confirmar la existencia del problema de
investigación. “Una de las ventajas de utilizar esta herramienta es que las personas tienen más
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confianza en cuanto a su anonimato y por ello expresan con toda libertad su punto de vista hacia
el fenómeno” (Selltiz, 1976). En el caso de este proyecto, el encuestado mostró confiabilidad al
responder preguntas acerca de su proceso de comprensión lectora sin temor al prejuicio (Ver
anexos 1 y 2).
Entrevista:
Otra herramienta que se utilizó dentro de la investigación fue la entrevista estructurada,
que constó de 15 preguntas que se realizaron a 8 estudiantes, que equivalieron al 70% de la
población de primer semestre. Esta herramienta, además de permitir una interacción con la
población de estudio mediante el diálogo, ayudó a despejar de manera objetiva preguntas que se
generaron durante el proceso de investigación, que de alguna u otra manera ayudaron en la
resolución del problema; cuando las preguntas son oportunas y son realizadas de manera objetiva,
los resultados obtenidos actúan de manera positiva durante el proceso de investigación. Por otra
parte, el diálogo, como se mencionó anteriormente, en la mayoría de las oportunidades ayuda en
la contemplación de aspectos que no se tienen en cuenta con anterioridad, los estudiantes por
medio del diálogo expresan sus pensamientos e ideas, pero además de eso, expresan la realidad
de su contexto educativo.
Las preguntas que se realizaron en la entrevista fueron pensadas de forma tal que
aportaran a la pregunta y al primer objetivo específico de investigación (Ver anexo 3).
Pre-test y post- test
Es el instrumento más importante dentro de la investigación, ya que es el que arrojó datos
concretos y específicos no solo al problema de investigación sino también al desarrollo del tercer
objetivo específico para luego darle validez o no al objetivo general.
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Este pre y pos test se realizó con dos grupos, es decir que no se utilizaron esquemas
aleatorios, debido a que los estudiantes no fueron asignados al azar para ser experimentados, por
el contrario, estos ya fueron elegidos antes de que se aplique dicho experimento. En otras
palabras, la población que se escogió fueron los estudiantes que pertenecían a los semestres 3 y 4
de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Salle, por lo
tanto, se trabajó solo con estos grupos específicos. Respecto a los estudiantes de primer semestre,
ellos no estuvieron incluidos en esta etapa de la investigación, debido a cambios que se fueron
dando dentro de la investigación; cambios que no permitieron la participación de ellos en las
últimas dos fases del proyecto.
El interés de optar por este tipo de instrumento, se debe a que este ofrece la oportunidad
como lo explicó Hernández: “A un grupo se le aplica una prueba previa al estímulo o
tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una
prueba posterior al estímulo.” (pág.136). En este caso, el pre-test tuvo como objetivo identificar
los niveles de comprensión lectora literal e inferencial de los estudiantes a partir de un texto
dejado en clase y en el cual no ha existido intervención alguna por parte del docente. Seguido a
esto, el pos-test analizó los niveles de comprensión luego de la mediación por parte del profesor,
lo que permitió la aplicación de un nuevo instrumento que evidencio la relación que hay entre las
estrategias pedagógicas implementadas por los docentes y su incidencia en la comprensión
lectora de los estudiantes.
Observación no participativa:
Este fue un instrumento que se realizó como intervalo en la aplicación del pre- test, con el
fin de recaudar información acerca de las estrategias de comprensión utilizadas por los docentes a
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la población estudiantil. Este instrumento permitió realizar descripción detallada de las
estrategias además de brindar soporte al resto de instrumentos aplicados en la investigación.
Por lo anterior, Ander- Egg (citado en Martínez, 2010) mencionó en su trabajo lo
siguiente:
la observación presenta dos acepciones; la primera se relaciona con la técnica de
investigación, la cual participa en los procedimientos para la obtención de información del
objeto de estudio derivado de las ciencias humanas, empleando los sentidos con
determinada lógica relacional de los hechos; y la segunda, como instrumento de
investigación el cual se emplea de manera sistemática para obtener información a través
de los principios del método científico buscando la validez y confiabilidad de los datos
obtenidos” (Martínez G. C., 2010).
La observación que los investigadores realizaron fue no participativa, es decir, que no
existió ninguna intervención ni relación con la población de estudio (Covarrubias, 2012) “se trata
de una observación realizada por agentes externos que no tienen intervención alguna dentro de
los hechos; por lo tanto no existe una relación con los sujetos del escenario; tan sólo se es
espectador de lo que ocurre, y el investigador se limita a tomar nota de lo que sucede para
conseguir sus fines”. De tal modo, que al no existir relación alguna, la información obtenida será
veraz y confiable.
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Capítulo 4
Análisis de los datos y hallazgos
4.1. Análisis de los datos desde la descripción y la interpretación de los resultados de los
instrumentos
A continuación se presentan los resultados obtenidos a partir de la implementación de los
instrumentos para la recolección de datos con su respectivo análisis:
4.1.1 La encuesta diagnóstica
El propósito de la encuesta diagnóstica era confirmar en los estudiantes de primer, tercer y
cuarto semestre los conocimientos previos que ellos tenían sobre los textos académicos
científicos, qué saben y que representan estos para su vida académica. La prueba se realizó con
una población de 50 estudiantes de primer semestre jornada diurna, 20 de tercer semestre jornada
nocturna y 22 de cuarto semestre jornada diurna de la Licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés. Asimismo, el instrumento aplicado a los estudiantes de primer semestre constó de 9
preguntas de selección múltiple (ver anexo 1), en las cuales los estudiantes manifestaron su punto
de vista con respecto a este tipo de textos, de esta manera, los resultados evidenciaron que si
existe cierta inconformidad por parte de los estudiantes hacia este tipo de textos, y aunque ellos
conocen la importancia que tienen los mismos para su vida académica y laboral, todos coinciden
en que su lenguaje técnico y complicado es lo que los lleva al rechazo o inconformidad.
Algunos de los resultados más representativos se muestran de la siguiente manera: en
primer lugar cuando se les pidió a los estudiantes contestar a la pregunta ¿le gusta leer textos
científicos?, el 58% de la población respondió –Regular- lo que quiere decir que más de la mitad
de la población no se siente cómoda al leer los textos científicos; para reconfirmar esta respuesta
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es necesario mirar que el 48% de los estudiantes solo lee este tipo de textos cuando se lo piden en
clase, lo que quiere decir que no los leen por iniciativa propia. Dentro de los tipos de textos que
más les gusta leer se encuentran los narrativos con un 63%, seguido de los poéticos con un 11% y
aunque los científicos no se encuentran en el último lugar solo cuentan con un 7% que equivalen
a 3 estudiantes.
Solo tres estudiantes en un muestra de cincuenta es evidencia de que algo está pasando
con los textos científicos. “Las dificultades de los estudiantes universitarios para entender lo que
leen se deben a que se enfrentan por primera vez con textos que no están dirigidos a ellos sino a
los académicos. O bien, si están dirigidos a ellos, no desarrollan todo lo que contienen (ya que es
inevitable que los textos tengan una “figura”, que destaca y desenvuelve algunos conceptos, y un
“fondo” de nociones secundarias)”(Carlino, 2003). Esto se refleja en la pregunta número 7 en
donde se les pregunta a los estudiantes si comprenden con facilidad los textos científicos que
leen, el 53% de la población tiene una respuesta negativa mientras que el 47% piensa que si los
comprenden con facilidad; pero es interesante mirar como ese porcentaje que casi supera la mitad
de la población no se sienten igual de cómodos al momento de hablar o dar cuenta del texto en
clase. Uno de los objetivos de esta investigación, además de identificar los inconvenientes que
tienen los estudiantes al momento de abordar este tipo de textos, es mediante unas herramientas
de comprensión lectora, crear un ambiente de reflexión que los invite a mirar los textos
científicos como una elección, más que como una necesidad, además de conocer todos sus
elementos. Aunque el 47% comprende los textos, aun no es fácil para ellos identificarlos, cuando
se les pidió reconocer al final un texto (el cual era científico) el 40% de la población coincidió en
que era un texto expositivo, lo que lleva a pensar que los estudiantes aun no tienen claridad en la
diferenciación y características de cada tipo de escrito.
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Finalmente, aunque el 100% de los estudiantes tienen claras las ventajas que proporcionan
los textos científicos, es un poco desalentador que solo el 14% los aborde de manera libre y para
su entretenimiento. Hay que recordar que los docentes deben estar en constante investigación y
lectura, y este tipo de textos son los que sin duda alguna les proporcionan más herramientas para
su ejercicio docente. A continuación se representa la información antes mencionada de la
siguiente manera:
Representación gráfica de la tabulación de encuestas a estudiantes de primer semestre de
la licenciatura en lengua castellana, inglés y francés.

Figura 3.2. Lectura de textos científicos
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Figura 3.3. Frecuencia de lectura

Figura 3.4. Tipos de texto de preferencia
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Figura 3.5. Motivo de la lectura

Figura 3.6. Ventajas de leer textos científicos
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Figura 3.7. Lectura completa de textos científicos

Figura 3.8. Comprensión de los textos AC
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Figura 3.9. Argumentación del texto

Figura 3.10. Identificación del texto
Por otro lado, se realizó una segunda encuesta a los estudiantes de tercer y cuarto
semestre, este instrumento constó de 15 preguntas de selección múltiple (ver anexo 2), y de igual
manera lo que se pretendió como con el grupo anterior, fue conocer la percepción que tenían
estos estudiantes frente a los textos académicos científicos, ya que ellos han tenido un poco más
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de experiencia en el trabajo de los mismos en el aula. A continuación, se presentan los resultados
obtenidos en la prueba.
Tabla 4
Cuadro comparativo entre el grupo 1 (tercer semestre) y grupo 2 (cuarto semestre)
PREGUNTAS

GRUPO 1

GRUPO 2

1- ¿Le gusta leer?


Mucho

35%

59%



Regular

60%

36%



Casi nada

0%

5%



Nada

5%

0%

2- ¿Qué tipo de textos prefiere leer? Marque el de mayor
preferencia.


Literarios

50%

68%



Poéticos

15%

5%



Históricos

20%

5%



Periodísticos

0%

14%



Académicos

5%

0%



Otros ¿Cuál? Superación- políticos- misterio

10%

9%

3- ¿Con que frecuencia lee?


Todos los días

20%

27%



Algunos días de la semana

35%

45%

5%

0%
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Los fines de semana

30%

14%



Solo cuando lo piden en la universidad

5%

14%



En vacaciones

5%

0%



Casi nunca

0%

0%



Nunca

4- ¿Ha leído textos científicos?


Sí

65%

59%



No

35%

41%

5- ¿Le gusta leer textos científicos?


Sí

35%

27%



No ¿Por qué?

65%

73%

 No ha leído

19%

 No contesta

6%

 Complejidad

38%

31%

 No entienden

31%

0%

 Aburridos

23%

25%

 Extensos

8%

19%

6- ¿Por qué razón leyó el último texto científico?


Gusto

15%

18%



Sugerencia de un amigo

10%

9%



Tarea de la universidad

75%

59%



Otra- mejorar los dolores de cabeza- nunca he leído uno

0%

14%

7- ¿Normalmente termina los textos científicos que
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comienza a leer?


Siempre

5%

9%



Casi siempre

45%

41%



A veces

30%

32%



Nunca

20%

18%

8- ¿Comprende los textos científicos que lee?


Sí

30%

0%



No

10%

14%



A veces

60%

86%

recurre a:

5%

5%



Libros

95%

95%



Internet



Enciclopedias



Wikipedia



Otros

comprenderlo?

15%

18%



Una vez

80%

73%



Dos o tres veces

5%

9%



Cinco o más veces

9- Cuando el profesor(a) le pide investigar sobre algún
concepto o teoría relacionada con la asignatura, usted

10- ¿Cuantas

veces

lee

un

texto

científico

para
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11- ¿Qué estrategias utiliza para comprender los textos
científicos que lee en clase?
 Consultar el diccionario para vocabulario desconocido

60%

 Identificar ideas principales

10%

 Relectura (leer varias veces)

5%

 Subrayar

32%

23%
14%

 Hacer resúmenes

5%

5%

 Ninguna

5%

5%

 No contesta

15%

14%

 Leer en silencio

9%

12- ¿Cree usted que los textos científicos son importantes?


Sí ¿Por qué?

95%

91%



No ¿Por qué?

5%

9%

15%

32%

 Adquirir nuevos conocimientos y teorías

20%

23%

 Informan cosas importantes de la humanidad

30%

14%

 Ofrecen información confiable

10%

14%

Estas son las razones del (por qué) en las respuestas de
los estudiantes:

 Para el aprendizaje

5%

 No son de mi interés

15%

 No contesta

10%

 Mejoran la comprensión lectora

14%
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13- ¿Lee TODOS los textos científicos propuestos por los
docentes en clase?


Sí

45%

59%



No ¿Por qué?

55%

41%

 Tiempo

30%

36%

 No me llaman la atención

30%

27%

 Pereza

20%

18%

 No lo exigen
 No contesta

18%
20%

14- ¿Se siente seguro(a) al momento de hablar sobre algún
texto científico dejado en clase?


Sí

30%

14%



No

40%

59%



A veces ¿Por qué?

30%

27%

100%*

50%*

 Complejidad del texto (no hay entendimiento)
 Inseguridad

50%

(*) Estos porcentajes son la representación del
argumento del 30% y el 27% que contesto a la opción (A
veces)
15- ¿Cómo calificaría su comprensión lectora?


Excelente



Buena

5%
70%

64%
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Regular



Mala

30%

32%

Como es evidente, los porcentajes del grupo 1 con respecto al grupo 2, tienen algunas
variaciones significativas, pero en la mayoría de los casos el margen de diferencia no es muy
grande. Con respecto a la pregunta número 1 que buscaba indagar sobre el gusto por la lectura,
los estudiantes del grupo 2, es decir los de la jornada diurna, tienen un porcentaje mayor en la
respuesta (mucho) con un 59% lo que significa que si les gusta leer, mientras que los del grupo 1,
la jornada nocturna tan solo tienen un 35% en esta respuesta; a este grupo lo supera la respuesta
(regular) con un 60% en relación al total, lo que quiere decir que en este grupo a más de la mitad
de los estudiantes no les gusta leer mucho. Pero estas respuestas van ligadas con otras que arrojan
datos aún más interesantes. Por ejemplo, cuando se les preguntó qué tipos de textos preferían leer
en los dos casos predominaron los literarios, representados con los porcentajes más altos en los
dos grupos, seguidos de los poéticos, históricos y periodísticos; los textos académicos cuentan
con tan solo un 5% que se vio reflejado solamente en el grupo 1. Por otro lado, la frecuencia con
la que leen los estudiantes varía en los dos casos, pero puede decirse que los dos casos más
representativos son algunos días de la semana (b) y solo cuando se lo piden en la universidad (d);
al compararlo con la primera pregunta que se les hizo que era si les gustaba leer, tiene mucho
sentido en que la mayoría de los estudiantes haya respondido, regular. Con respecto a las otras
respuestas, cabe resaltar que más o menos el 20% de cada uno de los grupos lee todos los días,
pero también es preocupante que un 14% del grupo 2 diga que solo lee en vacaciones.
Otro punto de interés es el de los textos académicos científicos, el resto de la encuesta se
centró en indagar que tanto sabían los estudiantes de estos y que pensaban o que percepción
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tenían ellos de estos. Con lo anterior, en la pregunta 4 se les pregunto directamente si habían
leído textos científicos a lo que la mayoría respondió que sí, pero cabe resaltar, que los
porcentajes de los estudiantes que respondieron (no), no estaba muy lejos del 50%; esto es muy
importante ya que al preguntarles de manera espontánea a aquellos que dieron una respuesta
negativa, se evidenció que el concepto que tienen sobre los texto científicos, es que son aquellos
que utilizan los médicos o solo los que se utilizan en el área de las ciencias naturales. Después, se
les preguntó que si les gustaba leer los textos científicos, y lo que se encontró es que la mayoría
respondió que no; menos del 35% responde que si les gusta, pero si relacionamos esta pregunta
con la de textos de preferencia (pregunta numero 2), se podría decir que la desventaja frente a los
literarios es bastante grande.
Por otra parte, se les preguntó la razón por la cual habían leído el último texto científico
(pregunta 6) y la respuesta más representativa se presentó en la respuesta (c) con un 75% y 59%
(grupo 1 y 2), que era por tareas de la universidad. Pero además, a esto habría que sumarle que la
mayoría de los estudiantes que solo los leen porque se lo piden en la universidad, no leen todos
los propuestos por los docentes en clase (pregunta 13), ya sea por tiempo, porque no entienden o
algunos hasta por pereza. Con los resultados de la pregunta 7, los estudiantes casi siempre
termina los textos que leen; es decir, se les indago sobre si normalmente terminaban o no los
textos científicos que comenzaban a leer y entre el 41 y 45% aseguraron que casi siempre,
seguidos de los que a veces y los que nunca los terminan. Aquellos que siempre terminan los
textos no pasan del 10%, una muestra muy pequeña si se considera la importancia que tienen
estos para el espacio académico. En la pregunta número 12, aunque más del 95% de la población
manifestó la importancia de los textos científicos, esto contrastado con la pregunta 5, que como
se mencionó anteriormente indagó sobre el gusto por estos mismos, representa la dificultad que
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tiene este tipo de lectura para ellos y entre las respuestas del por qué la complejidad en el léxico y
el aburrimiento que representan, están en los primeros porcentajes.
A continuación, se realizaron preguntas enfocadas a la comprensión lectora, en la
pregunta 8 se les preguntó si comprendían los textos científicos que leían; el grupo 1 dijo que sí
con un 30% mientras que el grupo 2 en esta opción tuvo un 0%, se esperaría que el 30% que dijo
que sí los comprendía en el grupo 1, fuera el mismo 30% al que le gusta leer mucho y el mismo
35% que dijo que le gustaba leer los textos científicos; pero la realidad es que al mirar los
resultados individualmente en las encuestas, la población en algunos casos se contradice. Más del
70% dijo que para comprender estos textos debía leer 2 o 3 veces, mientras que el 17% asegura
que con solo leer una vez, ya puede comprenderlos. Cuando en la pregunta 15 se les preguntó que
como calificaban ellos su comprensión lectora el 70% la califica como buena y el 30% restante
como regular, pero el 70% no se siente seguro al momento de hablar en clase sobre este tipo de
textos en el grupo 1 solo el 30% y en el grupo 2 tan solo el 14%; estos indicios también
confirman en cierta instancia que los estudiantes tienen problemas con los textos académicos
científicos.
A todo esto, hay que sumarle la idea de que los textos dejados en clase son el único
acercamiento que tienen los estudiantes a estos textos escritos en su forma original, ya que al
preguntarles cual es la herramienta que ellos más utilizan para investigar conceptos o teorías
dejadas por los docentes el 95% de los estudiantes se remite al internet, lo que indica que las
nuevas tecnologías de alguna manera han relegado a los libros a un 5% entre la población de
estudio. En cuanto a las estrategias que los estudiantes utilizan para comprender las lecturas se
destaca la consulta de los diccionarios para entender el léxico que es tan difícil para ellos; la
efectividad de las estrategias o las formas de acercamiento a los textos, se evidenciara en la
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aplicación del pre-test que se elaboró para medir el nivel de comprensión literal e inferencial de
los estudiantes.
4.1.2 la entrevista
Este instrumento se aplicó a 8 estudiantes del programa de Licenciatura en Lengua
Castellana, Inglés y Francés de primer semestre de la jornada diurna. De acuerdo a los resultados
dados por la entrevista estructurada, puede verificarse que los textos academico científicos tienen
gran importancia para los estudiantes de la Universidad, ya sea por su necesidad académica o su
culturalización.
De acuerdo a la pregunta uno sobre la importancia de la lectura de los textos academico
científicos, se pudo evidenciar que este tipo de texto presenta un alto nivel de importancia para
ellos. Principalmente, la máxima justificación del porqué de su importancia (62%), es que estos
textos ayudan a que el estudiante incremente su conocimiento basandose en dos puntos: el
primero, hacia el léxico y el segundo, hacia el discurso, ya que al ser una herramienta que
conduce al conocimiento, culturaliza de algún modo al estudiante. Claramente, dentro de esta
pregunta, se encuentra un 13% que no supo dar respuesta, demostrando que su uso no implica
ninguna importancia en su vida académica. La anterior pregunta presenta gran relación con la
número seis y la número dos, donde se cuestiona sobre la importancia dentro de su aprendizaje y
los aspectos en los que ayudan los textos academicos científicos en la vida de cada estudiante, de
manera que se puede evidenciar que la importancia de leer textos cientificos va inclinada hacia el
proceso educativo, hablándose de la instrucción en un 45% seguido de la reflexión y el aumento
de léxico en 22%. Permitiendo esto, ver que no se tiene interés propio por este tipo de textos,
como solo lo contestó el 11%, quienes mencionan su importancia para la comprensión de las
cosas.
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Las preguntas tres, cuatro y cinco presentan una progresión una de la otra ya que se
indaga sobre la facilidad, recurrencia y problema al comprender textos academico cientificos. El
50% de los estudiantes contestó a la pregunta ¿lee frecuentemente textos científicos? de manera
positiva, de igual modo, el 50% restante de forma negativa. Al hablar sobre la necesidad
academica, la complejidad lexical y su disgusto al leerlos, sus razones fueron claras, pero este
resultado cambia de forma inesperada al preguntarles sobre la familiaridad que tienen ellos con
estos textos; los resultados fueron: Sí en un 87% y No en un 13%, lo que confirma que los
estudiantes tienen concepción sobre los textos científicos, siendo estos expresados en frases
cortas, pero se corrobora que si la tienen. Lo impactante en este análisis es que en esta última
pregunta, sobre las características que tienen los textos científicos es en la respuesta “no sé” en un
33%, lo que quiere decir que leen, creen saber que es un texto pero no sabe qué características
tienen a diferencia de las respuestas como complejidad lexical (45%), extensión y aportes
investigativos (22%), por ejemplo.
De estas respuestas, la investigación indaga sobre las estrategias que utilizan los
estudiantes para comprender los textos científicos. Las preguntas once y doce dan respuesta a lo
anteriormente mencionado. Los estudiantes tienen gran conocimiento sobre estrategias para la
comprensión lectora, el 50% utiliza secuencia de ideas, el 37% usa mapas conceptuales y 13%
mapas mentales. Otros soportes que utilizan los estudiantes es diccionario en mayor cantidad
(45%), seguido del internet (33%) o la ayuda de otra persona (11%). Aunque se encuentra en
menor rango, está la posibilidad de “continua su lectura”, en un principio se pensó que esta
alternativa de respuesta no iba a tener ningún dato, pero al aplicar la entrevista, el 11% la
contestó. Claramente, esta respuesta prueba que es desde aquí donde empiezan los problemas de
comprensión, ya que no se buscan herramientas para acercarse a la comprensión.
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Junto a esta respuestas, se encontró en la respuesta ocho, que los estudiantes sienten
aburrimiento y nervios en un 11% cada una, para unos no tiene importancia (23%) cuando les
piden leer un texto científico y para otros se les presenta complejidad (22%), lo que coincide con
las respuestas de la pregunta nueve, donde para llegar a la comprensión deben leerlo más de dos
veces debido a los factores anteriormente expuestos.
Representación gráfica de la tabulación de la entrevista estructurada

1.¿Cree usted que la lectura de textos científicos es
importante?
0%

100%
SI

NO

Figura 3.11. Importancia de los textos académicos científicos
1.1 ¿Porqué?
13%
13%

12%

62%

aumento de conocimiento

aportes al entorno

aumenta lexico- socialización

no contestó
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Figura 3.12. Razones de importancia
2.¿En qué aspectos de su vida le ayuda?
12%

25%

25%
38%
claridad
información: formación académica y personal
enriquecer conocimiento de aportes cientificos
educación - vida social

Figura 3.13. Aspectos influenciados por la lectura
3. ¿Lee frecuentemente textos científicos? ¿Por qué?

50%

50%

SI

NO

Figura 3.14. Frecuencia en la lectura de textos académicos científicos
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3.1 ¿Por qué?
13%
13%
12%

62%

necesidad academica

complejidad lexical

disgusto

no hay vinculacion anteriormente

Figura 3.15. Razones de la frecuencia en la lectura de textos académicos científicos
4. ¿Conoce los textos científicos?
13%

87%

SI

NO

Figura 3.16. Conocimiento de textos académicos científicos
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4.1¿podría dar una breve definición de estos?
13%

12%

13%
25%
12%
25%
no contestó
textos creados por una persona que ha estudiado mucho
explicacion de investigacion cuanti-cualitativa
puntos de vista con terminos cientificos
concepciones sobre inventos
textos con tecnisisimos cobre materias en especifico o ciencias exactas

Figura 3.17. Definición textos académicos científicos
5. Qué caracteristicas presentan este tipo de textos?
11%
11%

33%

45%

no sabe

complejidad lexical

extension

hallazgos investigativos (aportes)

Figura 3.18. Características de los textos académicos científicos
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6.¿Qué representan los textos científicos dentro de su
aprendizaje?
11%
22%

45%

22%
instrucción
reflexion
ampliar vocabulario - nuevos conceptos
nuevas visiones( mejor comprension de las cosas)

Figura 3.19. Representación de los textos académicos científicos en el aprendizaje
7.¿Le es fácil comprender un texto?
13%

0%

87%

SI

NO

ALGUNAS VECES

Figura 3.20. Facilidad en la comprensión de los textos
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8. ¿Qué piensa o siente cuando le piden leer un texto
científico?

22%

11%
11%
11%

22%
23%
no contestó

nervios

aburrimiento

no tiene importancia

complejidad - tediosidad

debe volver a leer

Figura 3.21. Percepción en la lectura
9.¿Cuantas veces recurre a leer el texto para
comprenderlo?
13%

87%

VARIAS VECES

DOS

Figura 3.22. Frecuencia para la comprensión de los textos
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10.¿Para comprender e interpretar un texto científico,
usted recurre al diseño de mapas conceptuales,
secuencia de ideas?
13%

50%
37%

Secuencia de ideas

mapas conceptuales

mapas mentales

Figura 3.23. Estrategias para la comprensión de textos
11. ¿Cuándo se encuentra frente a un texto que tiene
palabras desconocidas, usted utiliza como herramienta
por ejemplo el diccionario y/o ayuda de alguien para
conocer su lectura?
11%
11%

33%

45%
internet

diccionario

continua su lectura

ayuda de una persona

Figura 3.24. Herramientas físicas para la comprensión lectora
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12. ¿Cómo podemos evidenciar que un texto ha sido
comprendido de manera correcta?

25%

25%

13%

12%

13%

12%

discurso

argumentacion

resumen- análisis

realizando preguntas

interpretación

no contestó

Figura 3.25. Demostración de la comprensión lectora
13. ¿Cuál es el principal problema que se le presenta
para comprender un texto científico?
12%

88%
subjetividad

lenguaje complejo

Figura 3.26. Principales problemas en la comprensión lectora
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14. ¿En qué aspectos afecta su proceso educativo el no tener
un proceso de lectura?
13%
13%

12%
12%

13%
25%
12%
no contestó

formación académica

aprendizaje- socialización

conocimiento de otras ciencias

impide el desarrollo del pensamiento propio

aprendizaje nivel superior

imposicion (gusto)

Figura 3.27. Aspectos afectados por no lectura

4.1.3 Pruebas de control de pre-test y pos- test
4.1.3.1. La comprensión lectora- fase inicial (PRE-TEST) grupo 1
Para evaluar el nivel de comprensión lectora de los 19 estudiantes de la asignatura Niveles
de análisis de la lengua, grupo 20 de cuarto semestre de la licenciatura en lengua castellana inglés
y francés jornada nocturna, se utilizó un pre-test, el cual fue elaborado de acuerdo con un texto
otorgado por la docente, titulado “Un tipo de composición nominal y el ‘español atlántico’
(Giraldo, 1977); el cual da cuenta de las variaciones y composiciones que se dan a nivel lexical
en el español del atlántico, además de sus orígenes. Este instrumento se aplicó sin intervención
alguna por parte de la docente, lo que quiere decir que se tuvo en cuenta la lectura que el
estudiante realizó desde su casa; es decir, su primer acercamiento al texto.
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Para el análisis se tuvo en cuenta la descripción que hicieron Strang et al, (1965) citados
por (Flórez A. G., 2009), sobre los niveles de comprensión lectora, los cuales se encuentran a
continuación:
Tabla 4.1
Niveles de comprensión lectora según Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989)
LITERAL

Según el nivel de comprensión lectora el estudiante:

NIVEL 1



realizar una lectura elemental.

Se centra en las ideas e



seguir paso a paso el texto.

información que están



logra un reconocimiento del léxico.

explícitamente expuestas en el



identifica las ideas principales del texto

texto por reconocimiento o



identifica razones explicitas de ciertos sucesos o

evocación de hechos. El
reconocimiento consiste en la

acciones.


localización e identificación de

Reconoce las frases claves y las palabras clave del
texto.

los elementos del texto
NIVEL 2



ha leído a profundidad el texto

En este nivel, el lector efectúa una



reconoce el tema principal

lectura más profunda, ahondando



Identifica los elementos de una comparación.



Infiere

en la comprensión del texto,
reconociendo las ideas que se
suceden y el tema principal.
INFERENCIAL

ideas

principales,

no

incluidas
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Este nivel se caracteriza por
escudriñar y dar cuenta de la red

explícitamente en el texto.


de relaciones y asociaciones de

Discrimina la información importante de la
secundaria.

significados que permiten al lector



Organiza la información en esquemas mentales

leer entre líneas, presuponer y



Infiere cual es el propósito comunicativo del autor



Emite juicios sobre el texto



Acepta o rechaza el texto pero con argumentos



Relaciona la lectura con sus conocimientos previos



Compara el texto con otras fuentes de información



Analiza la intención del autor

deducir lo implícito; es decir,
busca relaciones que van más allá
de lo leído, explica el texto más
ampliamente, agrega
informaciones y experiencias
anteriores, relaciona lo leído, los
conocimientos previos,
formulando hipótesis y nuevas
ideas.

CRITICO

Con base en lo anterior, el pre-test consta de seis preguntas de selección múltiple que
pretendieron evaluar el nivel literal e inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de
cuarto semestre; en este caso no se tomó en cuenta el nivel crítico, ya que para este nivel, se
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requiere de otras herramientas de evaluación en donde el actor principal sea el estudiante. A
continuación se establecen los parámetros desde los cuales se trabajaron las preguntas para su
implementación y evaluación de la comprensión lectora de los estudiantes.
Tabla 4.2
Preguntas del pre-test en relación con los niveles de comprensión lectora

PREGUNTA

NIVEL DE

CARACTERISTICAS

COMPRENSION A

DE LA PREGUNTA

EVALUAR
El objetivo de esta
pregunta es conocer el
trabajo realizado por los
estudiantes luego de una
1

LITERAL

propuesta realizada por el
maestro. Aquí solo
necesitan dar cuenta del
conocimiento o de la
existencia del texto.
En esta pregunta la
respuesta no está explicita
en el texto, se le pide al

2

INFERENCIAL

estudiante que deduzca con
base

a

la

lectura

la
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respuesta, lo que significa
que debe reconocer además
del léxico, los conceptos
principales del texto.
En este caso, la
respuesta si esta explicita
en el texto, pero además es
3

LITERAL

necesario que el estudiante
haya logrado identificar las
ideas principales del texto.
Para esta pregunta
los estudiantes además de
identificar

las

ideas

principales, deben haber
leído
4

LITERAL INFERENCIAL

el

texto

a

profundidad, ya que la
respuesta

toma

algunos

elementos presentes a lo
largo de este. Igualmente,
deben

discriminar

la

información importante de
la secundaria.
Aquí el estudiante
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debe establecer relaciones
que se dan en el texto, y
5

INFERENCIAL

asimismo, inferir algunas
posturas de los autores con
respecto al tema principal.
La respuesta está
explicita en el texto, los

6

LITERAL

estudiantes
reconocer
palabras

deben
las

frases

y

claves

que

se

encuentran en el texto.

De acuerdo con la primera pregunta, que indaga acerca de si los estudiantes leyeron o no
el texto, se encuentra que el 63% de los estudiantes afirman haber leído el texto, mientras que el
37% dijo que no, lo que quiere decir que solo un poco menos de la mitad de los estudiantes no
realizó la tarea propuesta impidiendo de entrada el análisis o identificación de la comprensión
lectora; el 63% de los estudiantes que sí leyeron irán dando cuenta de esto en el transcurso del
pre-test.
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% De estudiantes que leyeron el texto

37%
63%

Sí

a

No

b

Figura 3.28. Lectura realizada en casa por los estudiantes

Durante la prueba se evidencian porcentajes en las respuestas muy divididos, en las únicas
preguntas en las que se puede evidenciar que el mayor porcentaje respondió de manera acertada
es en las preguntas 2 y 5, pero estos porcentajes no se acercan al 100% de la población sino que
más bien se aproximan al 50% de la población que no acertó a las respuestas. Por ejemplo, en la
pregunta número 2 el 58% acertó mientras que la población que respondió de manera errada está
dividida entre las opciones b y c. En el caso de la pregunta 5 el 50% respondió de manera
acertada mientras que el otro 50% de igual manera se divide entre las respuestas b y c. esto de
alguna manera evidencia que en el aula de clase se encuentra diversidad en la manera como los
estudiantes comprenden los textos. En cuanto al nivel de comprensión lectora, las preguntas 2 y 5
de tipo inferencial cumplieron su objetivo en el 50% de la población, pero es necesario resaltar
que el 59% de la población que respondió de manera acertada la pregunta número 2, no es el
mismo 50% que acertó a la respuesta numero 5; lo que se quiere decir con esto es que los
porcentajes fueron representados como un total de la población, mas no de manera individual.
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Esto aunque de alguna manera represente una desventaja para la evaluación de la comprensión
lectora, de alguna manera ayuda en el diagnóstico grupal de la población de estudio.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 2

33%

a
b

59%

c

8%

Figura 3.29. Pregunta de tipo inferencial 2
% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 5

33%

a

50%

b
c

17%

Figura 3.30. Pregunta de tipo inferencial 5
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Para las preguntas 3, 4 y 6 las respuestas se encuentran divididas, y aunque las respuestas
correctas para todos los casos era la opción a, en estas preguntas esta opción tuvo los porcentajes
más bajos, como por ejemplo en las preguntas 3 y 6 solo el 8% consideró esta respuesta como su
alternativa.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 3

8%
25%

a
b
c

67%

Figura 3.31. Pregunta de tipo literal 3
% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 4

8%

17%

17%

a
b
c

58%

Figura 3.32. Pregunta de tipo literal-inferencial 4

d
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 6

8% 8%
a

34%
50%

b
c
d

Figura 3.33. Pregunta de tipo literal 6
Las preguntas del nivel literal no logran superar el 20% de acierto en la población de
estudio, lo que quiere decir que el 80% de los estudiantes tuvo inconvenientes para alcanzar este
nivel de comprensión lectora; esto de alguna manera es significativo si se considera que para
lograr los siguientes niveles (inferencial y crítico), se debe haber superado el literal. Por otro
lado, es necesario recalcar que las preguntas 2 y 5 de tipo inferencial tuvieron un mayor acierto
con respecto a las de tipo literal, esto conlleva a indagar acerca de si los estudiantes responden los
test de manera consciente, basados en su comprensión o si simplemente se trata de un ejercicio de
suerte. Para corroborar esta información se tomará en cuenta los resultados obtenidos en el postest.
4.1.3.2 La comprensión lectora- fase final (POS-TEST) grupo 1
Este instrumento fue aplicado a 15 estudiantes del grupo de niveles de análisis de la
lengua luego de la aplicación del pre-test y la intervención de la docente a cargo. El objetivo de
este pos-test era ver si los estudiantes después de haber tenido una lectura previa, además de una
intervención por parte de la docente, comprenden el texto abordado en clase.
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Muchas veces los estudiantes leen pero no comprenden lo que leen y este es un problema
al que los docentes se enfrentan a diario, “algunos de los alumnos que se encuentran en el aula no
alcanzan los grados de comprensión que se necesita en el nivel educacional en el que se
encuentran” (Carlino, 2003). Por esta razón el pre-test es una manera de evaluar y confirmar los
problemas de comprensión que se presentan dentro de la población de estudio, en este caso los
estudiantes de cuarto semestre de la asignatura niveles de análisis de la lengua grupo 20.
Los resultados de la prueba evidencian un cambio significativo en las respuestas, ya que
el porcentaje de acierto en todas las preguntas aumentó considerablemente. En la pregunta 1 el
porcentaje de personas que leyó el texto aumento en un 87%, dejando un porcentaje del 13%
equivalente a dos personas que jamás leyeron el texto. Este 13% simplemente se quedó con la
información otorgada por el docente, lo que quiere decir que no hay una apropiación consciente
de los textos propuestos en clase.

% De estudiantes que leyeron el texto

13%
87%

Figura 3.34. Acercamiento al texto propuesto de manera voluntaria

SÍ

a

NO

b
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En la pregunta 2 el mayor acierto lo tuvo el pre-test con un 58% mientras que en el postest el resultado bajo en un 47%; con respecto a la pregunta 5 de igual manera los resultados
bajaron su efectividad en un 10% en relación al pre-test. Esto quiere decir que el 10% de
desviación no está seguro de sus respuestas; como se manifestó anteriormente estos resultados no
son a nivel individual, son manejados a nivel grupal, lo que quiere significa que dentro del grupo
el nivel inferencial se puede estar presentando en menor grado. Aquí, es necesario resaltar que
aunque cada individuo de la población posee diferencias en cuanto a la comprensión lectora, el
objetivo de esta investigación es evaluar a la población a nivel grupal para tener una visión inicial
con respecto al nivel literal e inferencial de la comprensión lectora.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 2

7%

46%
47%

Figura 3.35. Pregunta de tipo inferencial 2

a
b
c
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 5

33%

a

40%

b
c
27%

Figura 3.36. Pregunta de tipo inferencial 5
Para el resto de las preguntas 3, 4, y 6 aunque las respuestas acertadas incrementaron, en
la pregunta 3 aún se siguen presentando porcentajes muy divididos en relación a la respuesta
correcta. Por ejemplo, los porcentajes se dividen entre 40%, 40% y 20%, esto solo quiere decir
que de alguna manera el 40% de la población acertó a la respuesta correcta mientras que el 60%
finalmente no logró comprender el texto en su totalidad. En el caso de las preguntas 4 y 6 el
resultado es menos alentador ya que el porcentaje de acierto bajo con respecto al pre-test. Esta
información se representa de la siguiente manera:
Tabla 4.3
Variación de las respuestas entre pre-test y pos-test en relación al nivel literal
Margen de
diferencia del posPREGUNTA Nº

% PRE-TEST

%POS-TEST

test en relación al
100%

3

8%

40%

60%

4

17%

13%

87%

6

8%

7%

93%
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Como se evidencia en la tabla 3, el margen de error del pos-test supera el 50% en todos
los casos; los porcentajes errados entre las respuestas b, c y en algunos casos d - que significa que
no respondieron a las preguntas-, superan en todos los casos a la respuesta correcta que en todos
los casos es la a. esto de alguna manera no demuestra un mejoramiento significativo entre el pretest y pos-test, pero de momento si reconfirma la idea de los inconvenientes que tiene la
población de estudio en la comprensión de los textos académico- científicos.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 3

20%
40%

a
b

c

40%

Figura 3.37. Pregunta de tipo literal 3
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 4

7% 13%

a
b
40%

c
40%

d

Figura 3.38. Pregunta de tipo literal 4
% DE RESPUESTAS PREGUNTA Nº 6

13% 7%
a
b
c

80%

Figura 3.39. Pregunta de tipo literal 6
Otro fenómeno importante que se evidenció en la aplicación del pre y pos- test, fueron los
cambios en las respuestas por parte de la población, lo que quiere decir que, algunos de los
estudiantes que contestaron inicialmente de una manera el pre- test; en el pos-test eligieron otras
opciones de respuesta pero no hacia la correcta, es decir si en el pre-test consideraron que la
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respuesta era la b, en el pos-test eligieron la opción c, lo que quiere decir que hay cierta
inseguridad y poca claridad en sus respuestas. Otros aunque en el pre-test eligieron la respuesta
correcta (a), en el pos-test cambiaron su respuesta por otra no acertada. Esto de alguna manera
ratifica lo mencionado con anterioridad en que si los estudiantes contestaban acertadamente por
comprensión o simplemente se trata de un asunto de suerte; una manera de ratificar esta
información es llevando a la población a realizar otro tipo de evaluación que les implique la
explicación, justificación y apropiación de sus respuestas, pero inicialmente se puede decir que
los estudiantes presentan problemas a nivel literal e inferencial en lo que a comprensión lectora se
refiere.
4.1.3.3 La actividad en clase- fase intermedia (observación no participante) grupo 1
Estrategias utilizadas por la docente
Para abordar el texto la docente a cargo se basa en una presentación de power point que
enmarca los aspectos más relevantes de la lectura, a través de las diapositivas la profesora va
explicando a los estudiantes, ya que los términos que contienen estas se encuentran de igual
manera a través del texto. Durante la interacción con los estudiantes, la docente pregunta sobre
los conceptos y aunque a veces obtiene respuesta, en la mayoría de los casos los estudiantes no
responden lo que hace que la docente explique por su parte la mayoría de los conceptos. En
algunos casos se vale de la lectura que hacen los estudiantes de las diapositivas como una manera
de incluirlos en la presentación. Por otro lado durante la actividad surgen preguntas por parte de
algunos estudiantes a las cuales la docente da lugar.
Luego de la presentación la docente continúa su explicación apoyada en el tablero y en su
discurso, su explicación es detallada ya que utiliza varios ejemplos para que los estudiantes
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comprendan, pero además estos ejemplos son aterrizados al contexto. El abordaje de la lectura
solo toma una clase de dos horas ya que la extensión del texto no requirió más tiempo. Sin
embargo, no se evidenció otro tipo de ejercicio por parte del docente para evaluar el
conocimiento de los estudiantes sobre el texto. En resumen, durante la sesión se representó una
metodología de clase magistral en la cual el profesor fue el actor principal durante esta, apoyado
de medios tecnológicos y el tablero para su explicación, asimismo, los estudiantes no dieron
indicios de su conocimiento del texto. Por otro lado, es necesario tener en cuenta que durante la
clase abordada por el docente, no se evidenciaron estrategias que contribuyeran a la comprensión
lectora de los estudiantes. Esta puede ser una de las razones por las cuales los estudiantes en el
pos-test no demostraron mejoría alguna con respecto a la evaluación realizada en el pre-test
basada en los niveles literal e inferencial de comprensión lectora; además, durante la clase se
evidenciaron otros comportamientos que inciden en la comprensión de los estudiantes descritos a
continuación:
Observaciones
-

La profesora retoma algunos elementos importantes del texto para dar su explicación
como por ejemplo el título, la intención del autor, el contexto.

-

En algunos casos existe poca atención por parte algunos estudiantes, ya que hablan
mientras ella explica o simplemente están más pendientes de sus celulares.

-

Los estudiantes no llevan su material a clase (fotocopias), además de no haber leído con
anterioridad.

-

La manera en la que los estudiantes se sitúan en el salón, no permite que la profesora
tenga acceso visual a todos.
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-

La hora de llegada es un factor decisivo para el desarrollo de la clase algunos estudiantes
tardan 1 hora en llegar a una clase de 2 horas.

-

La docente es poco estricta lo que favorece las disculpas y excusas de los estudiantes.
Finalmente, el análisis permitió identificar algunos factores que inciden en la comprensión

de textos académico científicos de los estudiantes del grupo 1. Por ejemplo, la disposición que
tienen los estudiantes frente a este tipo de lecturas, no ayudan al desarrollo de actividades que les
permitan llegar a la comprensión crítica de los textos, las didácticas propuestas por el docente no
están encaminadas a la comprensión del texto sino que más bien están enfocadas al
entendimiento del tema principal por parte de los estudiantes, los estudiantes no tienen
conocimiento del porqué y para qué del texto, cuál es el objetivo de este con relación a su espacio
académico, por ende durante la clase están más pendientes de otros asuntos que de la información
otorgada por el docente.
4.1.3.4 La comprensión lectora- fase inicial (PRE-TEST) grupo 2
Este instrumento fue aplicado a 23 estudiantes de la asignatura sociolingüística de cuarto
semestre de la licenciatura en lengua castellana inglés y francés de la jornada diurna. Este pre-test
se realizó antes de la intervención o explicación que tenía el docente sobre el texto. El texto leído
por los estudiantes fue “Las Variables Lingüísticas” de Francisco Moreno Fernández. Este
contenía información sobre las diferentes variaciones lingüísticas en los niveles de la lengua.
Además, el estudiante no solo debía entender la información que se encontraba en el mismo, sino
que debía recordar algunos conocimientos ya antes vistos sobre términos que estaban presentes
dentro del texto.
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Para el análisis se tuvo en cuenta la descripción gráfica que se presenta en la (Tabla 1:
niveles de comprensión lectora según Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989)). Basado
en estos planteamientos sobre los niveles de la comprensión lectora, este pre-test constó de seis
preguntas las cuales, tres fueron tipo abiertas y las tres restantes de opción múltiple, se pretendió
evaluar el nivel literal e inferencial en la comprensión lectora de los estudiantes de cuarto
semestre. Los objetivos de las preguntas y el nivel a evaluar se relacionan a continuación en la
tabla 4.4:
Tabla 4.4
Preguntas del pre-test y post-test en relación con los niveles de comprensión lectora
PREGUNTA

NIVEL DE COMPRENSION

CARACTERISTICAS

POR EVALUAR

DE LA PREGUNTA
En esta pregunta se parte
de un ejemplo externo para
dar cuenta si los

1

LITERAL

estudiantes pudieron
asociar dicho ejemplo con
la información que
brindaba el texto. La idea
clave aquí era que los
estudiantes pudieran
identificar términos
importantes y al mismo
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tiempo diferenciarlos.
En este caso la
pregunta se basó en deducir
información de la
información que brinda el
2

INFERENCIAL

texto dada en este caso, el
estudiante deduce entre
estos dos ejemplos cual se
acerca a cada término y así
debía escoger la respuesta
correcta.
El objetivo de esta
pregunta era que el
estudiante identificara
ideas principales dentro del
texto, y pudiera recordar
elementos básicos del

3

LITERAL
mismo para poder elegir la
respuesta correcta. La
respuesta elegida para esta
pregunta se encontraba de
manera explícita dentro del
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texto.
La definición sobre
el término que se les
pregunta se encontraba de
manera implícita dentro del
texto, los estudiantes
debían ubicar ideas
4

INFERENCIAL
principales e inferir en las
mismas ya que estas no
estaban incluidas
explícitamente en el texto.
En esta pregunta el
estudiante debía identificar
y diferenciar conceptos
claves que no solo se

5(Pregunta del pretest)

LITERAL

encontraban dentro del
texto sino que hacían parte
de un saber previo sobre
temas que el estudiante ya
habría visto.
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De acuerdo a las
5

LITERAL

ideas principales sobre un
tema específico del texto,

(Esta pregunta fue

el estudiante debía

diferente en el post-

deducirla y crear sus

test)

propios ejemplos.
Esta pregunta parte
de una definición previa
sobre un término, los

6

LITERAL-INFERENCIAL

estudiantes deben asociar
dicha definición e
interpretarla para poder dar
la respuesta correcta

Correspondiente a la primera pregunta los porcentajes en las diferentes opciones de
respuesta fueron: (a) con un 30% , dentro de la opción (b) se obtuvo un 61% siendo esta la
respuesta correcta, (c) un 9% de los estudiantes marcaron esta opción. La última opción de
respuesta no fue marcada por ningún estudiante, frente a estos resultados se puede evidenciar que
un alto porcentaje de los estudiantes respondieron de manera acertada la opción (b), esto indica
que siendo una pregunta de tipo literal la cual permite reconocer o identificar elementos claves
dentro del texto como ideas principales un porcentaje alto de estudiantes pudieron ubicar estos
conceptos.

COMPRENSIÓN DE TEXTOS ACADÉMICOS CIENTÍFICOS 89

% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°1

9%
30%

a.
b.
c.

61%

Figura 3.40. Pregunta de tipo literal 1
En esta pregunta el estudiante no tenía que hacer gran esfuerzo por encontrar la respuesta
ya que esta se encontraba de manera explícita en el texto, frente a los resultados obtenidos indica
que los estudiantes entendieron la pregunta y la pudieron asociar con el texto para responder en
su mayoría de manera correcta.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°2

4%

4%
9%

a.
b.
c.
d.
83%

Figura 3.41. Pregunta tipo inferencial 2
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En la segunda pregunta los porcentajes fueron entre las opciones (a) y (b) obtuvo un
equivalente del 4%, por otro lado la opción (c) 9%, la opción (d) obtuvo 83%, se puede notar que
la última opción de respuesta correcta obtuvo el porcentaje más alto, lo que significa que los
estudiantes saben la diferencia entre comunidad de habla y comunidad idiomática, porque al ser
esta pregunta un ejemplo externo del texto los estudiantes acertaron en su mayoría lo que quiere
decir que pudieron interpretar la ideas principales dentro del texto para asociarlas con el ejemplo
dado en la pregunta.

% DE RESPUESTA PREGUNTA N°3

22%
a.
44%

b.
c.

d.
30%
4%

Figura 3.42. Pregunta tipo literal 3
Esta pregunta tenía dos respuestas como opción correcta que fueron la (a) y la (c), los
porcentajes más altos estuvieron dentro de estas respuestas lo que indica que los estudiantes
interpretaron estos ejemplos presentados en la pregunta para así clasificarlos a los que
pertenecían a la variación morfológica.
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% DE RESPUESTA PREGUNTA N°4

31%

RESPUESTAS VALIDAS
RESPUESTAS
INCORRECTAS

52%

SIN RESPUESTAS
17%

Figura 3.43. Pregunta tipo inferencial 4
De acuerdo a la cuarta pregunta de tipo abierta, los estudiantes debían dar la definición de
cierto término, ya que en el texto leído los estudiantes tenían que asociar conceptos buscar las
ideas principales e interpretarlas para saber realmente la definición de la variación morfológica.
Dentro de las respuestas validas se obtuvo un 30%, como respuestas incorrectas se hallaron un
17%, estos índices de respuestas no fueron en su totalidad correctas porque la mayoría de los
estudiantes nombraron los tipos de variación morfológica en vez de dar la definición, lo que
indica que no pudieron interpretar y comprender las ideas principales del texto ya que la
definición no se encontraba puntual o explicita dentro del mismo.
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA N° 5

4%
22%
a.
b.

35%

c.
17%

d.
SIN RESPUESTA

22%

Figura 3.44. Pregunta tipo literal 5
Entre las opciones de respuesta están: (a) y (c) obtuvieron 22% cada una, la (b) con un
17% y por último la opción (d) con un 35%, solo hubo un estudiante que no respondió esta
pregunta. Esta pregunta pretendía que los estudiantes entendieran primero que elementos
componen la frase dada, y a partir de la identificación ellos podrían categorizar según el tipo al
que pertenecen, pues toda la información estaba dada en el texto. Las respuestas fueron muy
variadas lo que indico que los estudiantes no tienen muy claro los elementos gramaticales que
componen la frase, y por lo tanto no acertaron en la respuesta porque no saben el significado de
las categorías que se encuentran dentro de la variación morfológica.
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°6

22%
RESPUESTAS VALIDAS
RESPUESTAS
INCORRECTAS

52%

SIN RESPUESTAS
26%

Figura 3.45. Pregunta tipo literal inferencial 6
Esta pregunta fue tipo abierta por lo tanto las respuestas validas corresponden a un 22%,
por otro lado las respuestas incorrectas fueron 6 lo que corresponde a un 26%, y finalmente hubo
12 personas que no respondieron esta pregunta lo que equivale a un 52%. Basado en la
información que emitía el texto los estudiantes debían asociar dicha información específica, para
responder la pregunta correctamente, se evidencio que en esta pregunta al darles una definición
previa a los ejemplos que ellos tenían que dar sobre las variables de tipo léxico, pocos estudiantes
acertaron en las respuestas lo que demostró que pudieron relacionar la definición partiendo de
ejemplos externos al texto. Sin embargo, los porcentajes en los resultados de esta pregunta,
indican que no todos los estudiantes respondieron de manera adecuada ya que no asociaron la
información dada para crear sus propias respuestas.
Estos resultados en el pre-test demuestran que los estudiantes acertaron en las preguntas
de selección múltiple, pero en las preguntas abiertas se encontraron porcentajes bajos en el
acierto de las respuestas o en su defecto hubo un porcentaje de estudiantes que no dieron
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respuesta, lo que puede indicar que los niveles literal e inferencial no se logran de manera
apropiada en la comprensión del texto.
4.1.3.5 La comprensión lectora- fase final (POS-TEST) grupo 2
Este post-test fue aplicado a 21 estudiantes de la asignatura sociolingüística de la
licenciatura en lengua castellana inglés y francés, jornada diurna. Este instrumento se aplicó
después de la explicación e intervención del profesor sobre el texto, las preguntas que se
encuentran en el post-test fueron similares a las del pre-test y la única pregunta que se cambio fue
la N° 5 como se muestra en la (Tabla 4: preguntas del pre-test y post-test en relación con los
niveles de comprensión lectora).
A partir de los resultados de este instrumento se evidencia un incremento en el porcentaje
dentro de las diferentes opciones de respuesta.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°1

5%
19%
a.
b.
c.
76%

Figura 3.46. Pregunta tipo literal 1
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En esta pregunta se evidencia que la mayoría de los estudiantes respondieron
acertadamente la opción (b) lo que corresponde a un 76% y entre las respuestas incorrectas como
lo son la (a) con un porcentaje de 19% y la respuesta (c) con un equivalente al 5%, y la última
respuesta al igual que en el pre-test no fue marcada por ningún estudiante. Los porcentajes con
respecto al pre-test fueron similares.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA N° 2
0%
5%
14%
a.
b.
c.
d.
81%

Figura 3.47. Pregunta tipo inferencial 2
En cuanto a la segunda pregunta dentro de las opciones de respuesta esta: (a) con un 0%,
indica que ningún estudiante escogió esta opción, (b) con un 5%, en la opción (c) se obtuvo un
4%, finalmente dentro de la respuesta correcta, la opción (d) 81%, esto indica que los estudiantes
pudieron entender el significado de cada termino y así mismo lo pudieron relacionar con el
ejemplo de esta pregunta. Respecto al pre-test las respuestas fueron similares, no se presentó
variabilidad en las respuestas.
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA N° 3
0%
5%
24%

a.
b.
c.
71%

d.

Figura 3.48. Pregunta tipo literal 3
La tercera pregunta los porcentajes de respuesta fueron: (a) obtuvo un 71%, en cuanto a la
opción (b) con un 24%, en relación con la opción (c) obtuvo un 5%, por último la opción (d) con
un 0%. Estas respuestas fueron variadas, se evidencio que los estudiantes manejan los términos
que abarca la variación morfológica, pues a partir de unos ejemplos ellos identificaron la
respuesta correcta. Esta pregunta fue diseñada de acuerdo a las explicaciones que el profesor
realizó, ya que el daba ejemplos sobre diferentes tipos de variaciones morfológicas. En
comparación con la tercera pregunta del pre-test, la pregunta del post-test tenía una sola
respuesta, y abarcaba otro tipo de información relevante pero sobre el mismo tema.
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% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°4

14%
RESPUESTAS VALIDAS
48%

RESPUESTAS
INCORRECTAS
SIN RESPUESTAS

38%

Figura 3.49. Pregunta tipo inferencial 4
En cuanto a la cuarta pregunta, la cual fue igual a la del pre-test, las respuestas validas
aumentaron a un 48%, en comparación con el pre-test disminuyo el porcentaje de los estudiantes
que no dieron respuesta a un 14%.A partir de esto se puede ver en los resultados que hubo más
claridad por parte de los estudiantes, sobre el término que se preguntaba en este punto, lo que les
permitió contestar de manera acertada.

% DE RESPUESTAS PREGUNTA N°5
0%
5%
RESPUESTAS VALIDAS
RESPUESTAS
INCORRECTAS
SIN RESPUESTAS
95%
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Figura 3.50. Pregunta tipo literal 5
En esta pregunta los estudiantes debían tener claridad sobre el concepto para poder dar
una respuesta correcta partiendo de ejemplos. Los resultados arrojan que la mayoría de los
estudiantes entendieron el concepto lo que les permitió responder de manera acertada.

% DE REPUESTAS PREGUNTA N°6

5%
RESPUESTAS VALIDAS
28%
RESPUESTAS
INCORRECTAS
67%

SIN RESPUESTAS

Figura 3.51. Pregunta tipo inferencial 6
En estas respuestas en comparación con las del pre-test se evidencio un mayor porcentaje
en las respuestas válidas con un 67% lo que indica que partiendo de las explicaciones del
profesor por medio de ejemplos y ejercicios los estudiantes pudieron identificar y escribir
ejemplos que no estaban dentro del texto, pero que hacían énfasis en la información básica del
mismo.
4.1.3.6 La actividad en clase- fase intermedia (observación no participante) grupo 2
Estrategias utilizadas por el docente
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De acuerdo a los resultados hallados, el profesor se basó en ejemplos que contenían
información importante sobre el texto leído por los estudiantes, los ejemplos contenían
información de tipo inferencial, pues de esta manera los estudiantes debían asociar, identificar,
interpretar y diferenciar cierta información del texto. El desarrollo de la lectura del texto consistió
en un primer acercamiento partiendo sobre el conocimiento previo que los estudiantes tenían
sobre algunos términos, qué entendían sobre los mismos, después de esto el profesor entrego a
sus estudiantes un ejercicio sobre un diálogo característico de una región específica, este contenía
los términos sobre los que se refería el texto leído por los estudiantes pero estos ejemplos tenían
información implícita, como bien se sabe muchos de los textos abarcan información que no se
encuentra en el mismo.
A partir de esto, para finalizar la explicación, los estudiantes preguntaban al docente sobre
los términos que no conocían o no lograban comprender, el docente explicaba partiendo de otros
ejemplos o ejercicios externos al texto, haciéndoles notar a los estudiantes las diferencias y el
porqué de cada ejemplo relacionado con los términos, esto permitió a los estudiantes conocer las
definiciones sobre esos términos y tener más visiones sobre el tema estudiado, lo que les dio la
posibilidad de relacionar cierta terminología del texto con situaciones y diálogos de la vida
actual.
Para concluir, el docente se basó en una pedagogía activa a través de ejercicios y
ejemplos, permitió que los estudiantes participaran de forma activa, el docente no solamente se
basó en el texto para darles a conocer el tema, sino que partió de ejemplos, y ejercicios los cuales
los estudiantes debían solucionar, estos contenían información de la vida actual, haciendo que de
esta manera los estudiantes se apropiaran del conocimiento, relacionándolo, comparándolo con
conocimientos previos de clases anteriores. También el docente tuvo en cuenta dudas de sus
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estudiantes, preguntándoles sobre información que no era clara para ellos, retroalimentando a
partir de ejemplos.
Tabla 4.5
Análisis comparativo de los niveles literal e inferencial de comprensión lectora grupos 1y 2
NIVELES DE

GRUPO 1

GRUPO 2

COMPRENSION
LECTORA
LITERAL



En cuanto al pre-test,

En este nivel, el 60%

solo el 30% de la

de la población logró

población logró

contestar

contestar

acertadamente a las

acertadamente a las

preguntas de nivel (1,3

preguntas de este

y 5).

nivel.






En cuanto al pos-test

En cuanto al pos-test,

el porcentaje aumento

aunque el porcentaje

considerablemente en

aumento en un 40%

un 80% con respecto

con respecto a la

al pre-test, lo que

pregunta tres, en las

indicó que los

preguntas 4 y 6 el

estudiantes mejoraron

porcentaje disminuyo

en la comprensión de

al 13 y 7% con

este nivel gracias a los

relación al pre-test, lo

conocimientos previos

que indica que no

y la intervención por

hubo un avance

parte del docente.

significativo entre el
pre y pos-test que
evidencie el
mejoramiento en la
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comprensión de este
nivel.
INFERENCIAL





En este nivel el 50%



En el pre-test hay

de la población logra

variación en las

contestar de manera

respuestas acertadas,

acertada a las

es decir en la pregunta

preguntas 2 y 5 en el

2 el porcentaje es de

pre-test.

83% en comparación

En cuanto al pos-test

con las preguntas 4 y 6

este porcentaje baja en

las cuales tienen entre

un 10% lo que indica

el 31% y 22%.

que no hay seguridad



En el pos-test ya se

en las respuestas de los

evidencia un

estudiantes por lo

mejoramiento con

tanto no se podría

relación a las

asegurar que los

respuestas del pre-test.

resultados de este

Esto se ve

nivel más que una

representado en un

cuestión de suerte,

60% dentro del rango

sean realmente un

de las respuestas.

ejercicio de
comprensión.

Tabla 4.6
Análisis comparativo de las estrategias pedagógicas utilizadas en el aula por los docentes
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DESARROLLADAS EN EL AULA
GRUPO 1

GRUPO 2



Clase magistral



Pedagogía activa



El profesor como agente principal



El profesor como un orientador
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La clase fue apoyada en medios



tecnológicos visuales.



Poca participación por parte de los

El estudiante participó de manera

Poca iniciativa e inseguridad al

por el docente, relacionadas con el

momento de responder las preguntas

texto propuesto en clase.


El profesor realizó una actividad

Poco interés por parte de algunos de

durante la clase a fin de evaluar los

los estudiantes, ya que estaban

conocimientos adquiridos por los

pendientes de celulares y no de lo que

estudiantes.


Partiendo de los ejemplos abordados en

En esta sesión el estudiante no tuvo

clase, los estudiantes construyeron sus

una participación activa que diera

propios significados.

cuenta de los conocimientos




activa frente a las preguntas realizadas

la profesora explicaba.


ejemplos aterrizados al contexto.

estudiantes.

formuladas por el docente.


El profesor se apoyó en tablero y



El docente no se basó explícitamente

adquiridos.

en el texto propuesto, sino que utilizó

El docente realizó preguntas durante la

otras herramientas como ejemplos para

sesión, con el fin de comprobar si los

dar a conocer el tema.

estudiantes estaban o no
comprendiendo.

4.1.4. Hallazgos
4.1.4.1 Respecto a los Intereses de los estudiantes
Sin duda alguna, los resultados del análisis ofrecieron datos muy interesantes con respecto
al problema de investigación, para esta etapa se retoman los resultados de las encuestas
diagnósticas y la entrevista. Inicialmente, es necesario tener en cuenta que para la licenciatura
más que una necesidad es una obligación que los estudiantes logren desarrollar una buena
comprensión lectora que los ayude en el fortalecimiento de sus habilidades no solo en la lengua
materna, sino también, en las lenguas extranjeras (Salle, S.F). Como lo manifestó una docente en
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el pasado coloquio de investigación de la universidad de la Salle “si los estudiantes no
comprenden los textos en lengua materna, como van a entender los textos que se les ofrece en
otras lenguas”, estas palabras aunque fuertes son muy ciertas.
Durante el abordaje y la aplicación de las herramientas en la primera parte de la
investigación, se identificó que la población de estudio no tiene gusto por la lectura, los
estudiantes de la nocturna en menor medida que los de la jornada diurna; esto se podría justificar
en la medida en que los primeros manifestaron que por cuestiones de tiempo no les queda mucho
espacio para leer (Ver tabla 4). Los textos académicos científicos aunque juegan un papel muy
importante en el espacio académico ya que aportan al conocimiento y la mayoría de los alumnos
lo reconocen, no son leídos con frecuencia porque ellos piensan que son complejos, o porque no
tienen conocimientos previos de peso para entenderlos o simplemente porque son aburridos. La
comprensión lectora es el producto de un proceso regulado por el lector, en el que se produce una
interacción entre la información almacenada en su memoria y la que proporciona el texto.
(Defior, 2007). Por otro lado, los leen porque la universidad lo exige y de esta manera los ven
como una necesidad académica más no como una oportunidad para su desarrollo laboral e
intelectual.
Por lo anterior, para los estudiantes no es fácil comprender estos escritos y por ende al
momento de hablar en clase sobre estos, no se sienten con la seguridad para dar cuenta de lo
aprendido y prefieren no participar, pero además, no tienen seguras las estrategias que ellos
mismos utilizan durante la lectura, ya que la mayoría piensa que tan solo con buscar las palabras
desconocidas en el diccionario o internet podrán comprender el texto (Ver tabla 4). Aranibar (sf),
manifestó “La comprensión lectora de los estudiantes es un proceso cognoscitivo, que desarrolla
la integración correcta de un nuevo conocimiento con los conocimientos preexistentes del
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individuo”. Para este estudio, la población manifestó que ellos no comprenden los textos
precisamente porque no lograron dicha integración, es decir, ellos piensan que el léxico que
maneja este tipo de textos es poco usual al que ellos están acostumbrados, por ende no logran
entablar ese diálogo que se da entre el lector y la intención del autor del texto.
Para Paradiso (2007), “la comprensión de un texto es un proceso de decodificación, pero
más aún, una construcción que realiza el lector” (párr.176); los estudiantes al desconocer el
léxico inmerso en el texto, renuncian a este y prefieren que el docente les explique de que se
trata, esto de alguna manera impide que ellos tengan un esfuerzo mayor por crear estrategias que
les permitan entenderlo por cuenta propia. Por otro lado, desde el nivel inferior de la estructura de
un texto en este caso la palabra, hasta el más complejo como las ideas generales del texto, los
estudiantes cumplen complejas operaciones cognoscitivas, que va desde el reconocimiento de las
palabras, pasando por procesos de integración que son cada vez más complejos, hasta que el
contenido del texto en su totalidad adquiere un significado (Paradiso, 2007). Finalmente, se
encontró que el poco interés que tienen los estudiantes por conocer de fondo el significado del
léxico desconocido, conlleva a qué los procesos de integración no se efectúen, impidiendo la
adquisición del significado; es decir, al no reconocer las palabras en su totalidad y el significado
que estas tienen dentro del texto, los estudiantes no lograron adquirir el significado de este por
ende, no lo comprendieron.
4.1.4.2 De los conocimientos previos de los estudiantes a la realidad en el aula
Para la segunda fase de la investigación se retomaron los análisis del pre y pos-test
además de las observaciones en clase por parte de los investigadores. Los resultados de esta etapa
de alguna manera reconfirmaron el pensamiento que tiene la población de estudio en relación con
los textos académicos científicos y su impacto en la comprensión lectora (ver tabla 4.5). Durante
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el proceso, se resaltó el poco interés de los estudiantes de la jornada nocturna por leer los textos
de manera autónoma, ya que menos de la mitad de la población no había leído el texto dejado en
clase para la presentación del pre-test; para el caso de la jornada diurna aunque todos
manifestaron haber leído el texto los resultados fueron variados.
Los instrumentos de pre y pos-test fueron diseñados bajo el modelo de prueba de
selección múltiple, ya que con esta prueba “es posible medir muchos aspectos del conocimiento:
memoria, comprensión, análisis, aplicación, etc.” (Definición, 2015). Las preguntas estaban
destinadas a medir un nivel de comprensión lectora específico. Por ejemplo, para el caso del
grupo 1, las preguntas 1,3y 6 pretendieron evaluar el nivel literal ya que contenían ideas
principales explicitas encontradas a través del texto además de vocabulario básico para su
entendimiento. En cuanto a las preguntas 2,4 y 5 pretendieron evaluar el nivel inferencial ya que
contenían ideas implícitas en el texto además de establecer relaciones que se daban dentro del
mismo (ver tabla 4.2).
Cómo durante esta fase lo que se pretendió fue evaluar el nivel literal e inferencial de
comprensión lectora de los estudiantes, con los resultados se evidenció que el nivel varía de
manera considerable entre los dos grupos; es decir, hay un comportamiento característico con una
variación significativa entre estos. Por ejemplo, el grupo 1 difícilmente logró llegar al nivel
inferencial, mientras que el grupo 2 otorgó mejores resultados frente a este nivel, entre el pre y
pos-test los estudiantes del grupo 1 no lograron un incremento considerable en el nivel de
comprensión en comparación con el grupo 2, en el grupo 1 se implementaron únicamente
preguntas de selección múltiple (ver anexo 5), en los resultados finales la mayoría del grupo
logró el nivel inferencial por encima del literal lo cual es peculiar y por esta razón se consideró
que se debió más a una situación de suerte que a un ejercicio de comprensión.
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Entre las aptitudes que el estudiante requiere para su aprendizaje, resulta obvia la
importancia de la comprensión de la información textual. Para ello, entre las actividades
más sutiles se cuenta la esencialización, esto es la capacidad de seleccionar la información
más relevante destacándola del resto, paso necesario para un mejor aprendizaje –
incluyendo su retención y su potencial utilización. (Paradiso, 2007)
Los niveles en la comprensión lectora ayudan a posicionar al lector de acuerdo con su
capacidad de comprensión. De igual forma, estos niveles son un proceso que brinda ciertas
características que ayudan al lector a mejorar cada vez más su nivel (Pérez, 2005). Los niveles
evaluados durante la investigación dieron algunos índices de cómo se encontraban los dos grupos
de estudio. Por ejemplo, se consideró que el grupo 1 se posesionó escasamente en el nivel literal,
mientras que el grupo 2 logró llegar al nivel inferencial. Por otra parte, al identificar en qué nivel
se encuentra la población de estudio, se pueden tomar medidas que contribuyan al fortalecimiento
de esta competencia ya que la Universidad de La Salle dentro de su proyecto educativo en sus
horizontes de sentido contempla la lectura y la escritura como prácticas sociales de alto impacto.
Otro aspecto interesante en relación con este grupo es que los estudiantes por lo general
no contemplan la posibilidad de que todas las respuestas de un test correspondan a una misma
selección y mientras que en el pre-test contestaban a algunas preguntas de manera acertada, ya en
el pos-test cambiaban sus respuestas a la elección errada pero ningún estudiante logró contestar
todas las preguntas acertadamente. En el caso del grupo 2 no se presentaron eventos de esta
índole, los porcentajes de representación para los niveles de comprensión se vieron reflejados de
manera coherente entre el pre y pos test.
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4.1.4.3 En el aula con el docente
Como lo manifestó Solé (2009) “conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente
es uno de los múltiples retos que la escuela debe afrontar”, Y no simplemente la escuela ya que
en la actualidad este es un asunto que las universidades también deben enfrentar. Durante este
proceso se confirmó que las estrategias pedagógicas utilizadas por los docentes tienen un gran
impacto en la comprensión de los textos académicos científicos por parte de los estudiantes. Las
actividades que realizaron los profesores de cada grupo y los resultados obtenidos en los pos-test
dan cuenta de la importancia y el papel fundamental que juegan éstos dentro del proceso
académico.
Las clases, que son dinámicas y exigen un protagonismo por parte del alumno, tienen más
significado para estos que aquellas clases magistrales que se centran en el docente. Como se
manifestó en el estudio de prácticas docentes y rendimiento estudiantil (2013):
En concreto, trabajar en grupos reducidos de alumnos para que estos hallen una
solución conjunta a un problema o tarea, hacer que los alumnos utilicen recursos
TIC (Tecnología de la información y las comunicaciones) para realizar proyectos o
hacer ejercicios en clase, esforzarse para que los alumnos valoren el aprendizaje,
plantear buenas preguntas a los alumnos o motivar a aquellos que muestran escaso
interés por el trabajo de clase son procedimientos que, según las estimaciones
realizadas, contribuyen de forma eficaz a mejorar el rendimiento de los estudiantes
respecto de los que hubiera observado de no haber implementado los profesores de
dichas prácticas. (Martínez I. M., 2013)
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Cuando los estudiantes conocen de antemano la actividad que se realizará con la lectura,
y que además esta no requiere ningún producto por parte de ellos, más que la socialización en
clase; estos no realizan un trabajo consiente que les permita comprender el por qué y para que del
texto. Un ejemplo de lo anterior, el grupo 1 sabía que únicamente debía leer el texto propuesto
por el profesor para luego socializar en clase; pero además, sabían que el profesor otorgaría una
explicación adicional; esto género en algunos de los ellos confianza para no leer por su cuenta,
sino que esperaron a que el profesor explicara el escrito. Lo anterior se demostró en los resultados
del pre-test los cuales no fueron muy satisfactorios (ver capítulo 4.1.3. pruebas de control pre y
pos-test); seguidamente se presentó la intervención del profesor y su estrategia se basó en una
clase magistral, como se mencionó con anterioridad, en donde apoyado por herramientas
tecnológicas expuso el tema y los conceptos principales del texto sin ninguna intervención por
parte del alumno. Hasta este punto no se pudieron identificar estrategias propias por parte de los
alumnos para la comprensión de los textos.
Por otro lado, en el caso del grupo 2 los estudiantes sabían que desarrollarían un taller
propuesto por el docente en clase, lo que significó más atención por parte de ellos al momento de
la lectura en casa y esto se evidenció en el pre-test aplicado antes de la intervención por parte del
docente. Después, se evidenció una clase participativa y activa en la cual los estudiantes y el
profesor mantuvieron una actuación paralela, este basó su explicación en ejemplos aterrizados al
contexto pero además incluyó a sus estudiantes en la explicación, luego con el desarrollo del
taller los estudiantes tuvieron la oportunidad de despejar todas las dudas que tenían y así afianzar
tantos los conocimientos encontrados en el escrito como los expuestos de manera explícita por
este. La participación activa por parte de la población de estudio muestra sus resultados en el postest de manera positiva ya que los resultados entre el pre y pos- test para este grupo mejoraron
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considerablemente; esto solo demuestra que las actividades realizadas por el docente para abordar
los textos académicos- científicos son fundamentales para que en estos se cree un aprendizaje
significativo, pero además ayudan a mejorar su comprensión lectora con respecto a los mismos.
Finalmente, es en el ambiente educativo institucional, especialmente en la universidad, en
donde las mayores posibilidades de logro dependen de una correcta comprensión lectora y
recuerdo de materiales teóricos altamente formalizados (Paradiso, 2007). Es por esta razón, que
es necesario trabajar más en las estrategias de comprensión utilizadas por el estudiante para
abordar los textos otorgados por los docentes en clase, ya que como se evidenció a través de la
investigación los estudiantes manifestaron cierto descontento con respecto a este tipo de lectura.
Entonces, en palabras de solé (2008) “para que una persona pueda implicarse en una actividad de
lectura, es necesario que sienta que es capaz de leer, de comprender el texto que tiene en sus
manos, ya sea de forma autónoma ya sea contando con la ayuda de otros más expertos que actúan
como soporte y recurso” (pág. 36).
Capítulo 5
Conclusiones y sugerencias

5.1 Conclusiones
Una vez finalizada la aplicación de los instrumentos y su análisis podemos plantear las
siguientes conclusiones:
 Los conocimiento previos que tienen los estudiantes de primer, tercer y cuarto semestre
de la universidad de la Salle frente al uso de textos académicos científicos en el aula son
negativos, debido a que los consideran complejos y poco interesantes. Esto se concluye a
partir de los siguientes resultados:
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o No les gusta leer (60%)
o No leen textos académicos científicos por voluntad propia (75%), solo bajo
argumento del docente (75%)
o Quienes no les gusta leer textos académicos científicos se reconocen además por
su bajo desempeño académico (60%)
o Consideran que el léxico es complejo por ende no comprenden las lecturas (90%)

Con lo anteriormente expuesto, se puede decir que a la mayoría de la población de estudio
no les gusta leer, este es un aspecto muy importante en relación con la comprensión lectora ya
que, para el desarrollo de estrategias y habilidades lectoras es necesario que el lector se interese
por la lectura (Solé, 2009). Adicional a esto, hay que ver que los estudiantes no contemplan los
textos académicos científicos dentro de sus opciones personales, es decir, no se acercan por
voluntad propia a estos y por ende solo los leen cuando el profesor lo propone. Si se habla de que
en la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés se requiere un trabajo autónomo por
parte de los estudiantes, se encontrará que los estudiantes de tercer y cuarto semestre no cuentan
con ese tipo de trabajo evidenciándose en los resultados de su desempeño en el aula. Por ejemplo,
el 70% de la población no se sienten seguros al hablar o dar cuenta en clase del contenido de los
textos, pero tampoco obtuvieron muy buenos resultados en el pre y post-test que se les realizó
para analizar el nivel de comprensión lectora.
Los estudiantes ingresan a la universidad con un bajo manejo de los textos académicos –
científicos y aunque conocen la importancia de estos en su aprendizaje, se les dificulta su
comprensión (Carlino,2003); es por esto que en la mayoría de los casos son vistos como una
obligación más que como una necesidad, pero un punto importante de en esta apreciación es que
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estos pensamientos que tienen los estudiantes no cambian a través de los semestres ya que la
población de tercer y cuarto semestre presentó las mismas inconformidades que presentaron los
alumnos de primer semestre a los cuales se les realizó la encuesta diagnóstica y la entrevista.
 De acuerdo con el pre y post-test aplicado, el 70% de los estudiantes de tercer semestre se
encontraban en nivel literal de comprensión lectora frente a los textos académicos
científicos aplicados para la prueba, mientras que el otro 30% alcanzó el nivel inferencial.
Por otro lado, los estudiantes de cuarto semestre el 80% logró llegar al nivel inferencial
de comprensión, mientras que el 20% alcanzó el literal. Estos cambios en los niveles
pueden deberse a varios factores como por ejemplo en las diferencias que se dan entre los
grupos (edad, jornada), pero esto es simplemente una suposición ya que en el análisis de
las encuestas la mayoría de los estudiantes de la noche (tercer semestre) justificaron su
falta de comprensión con la carencia de tiempo para leer debido a sus obligaciones
laborales.
Cada grupo de estudio demostró las diferencias que se dan en los niveles de comprensión
lectora; lo que quiere decir que cada grupo responde de manera diferente frente a las actividades
propuestas en clase, además de reconocer que todos los seres humanos tienen diferentes formas
de aprender y de acercarse a los textos, la actitud y la disposición de los estudiantes es
fundamental para que estos dejen nuevos significados y conceptos que enriquezcan su quehacer
docente (Carlino 2003).
 Durante las observaciones indirectas realizadas entre el pre y pos-test se evidenciaron dos
estrategias pedagógicas diferentes que fueron:
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o La primera una clase magistral en la que el profesor tuvo siempre el control y el
tema siempre fue expuesto por este sin intervención alguna por parte del
estudiante, por lo que se puede decir que no se evidenciaron estrategias para la
comprensión lectora por parte de los estudiantes.
o La segunda una clase activa en la que se presentó una interacción entre profesor y
alumnos por medio del dialogo, preguntas y respuestas, pero además el docente
hizo uso de una herramienta (taller) que le permitió evaluar la comprensión del
texto asignado a los estudiantes
Esta información, en relación con los resultados obtenidos en el análisis de los niveles de
comprensión lectora, reafirman que las clases activas en las cuales los estudiantes son más
partícipes, de alguna manera les ayuda a ellos en la comprensión de los textos. En otras palabras,
Las actividades realizadas en clase son fundamentales para la adquisición de nuevos
conocimientos, pero además, es a través de estas que los docentes pueden abordar los textos de
manera que causen impacto dentro de la población de estudio y así obtener resultados positivos
en el desarrollo académico. Las clases centradas en el profesor aunque ayudan en la resolución de
dudas de los estudiantes no son tan significativas como aquellas en las que el estudiante tiene un
rol activo; los estudiantes que no participan activamente en el aula son aquellos que tienden a
olvidar con mayor facilidad todos aquellos conceptos y teorías que brindan los textos académicos
científicos.
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5.2 Sugerencias
 Es necesario prestar un poco más de atención al desempeño que tienen los estudiantes
dentro del aula y el resultado que se está obteniendo con el trabajo de los textos
académicos científicos en el espacio académico.
 Los docentes en formación deben entender la importancia que tienen los textos
académicos científicos para su formación personal, pero además de entender la
importancia se hace necesario que exista una apropiación por parte de ellos hacia este
tipo de lectura.
 Son los docentes un apoyo fundamental para mejorar la percepción que tienen los
estudiantes sobre los textos académicos científicos, por medio de sus actividades en el
aula y guiándolos en la búsqueda del nuevo conocimiento que fortalezca su carácter y
argumentos frente a las posturas y teorías que ofrecen este tipo de lectura. Es decir,
que las actividades deben estar enfocadas a la lectura que hacen los estudiantes y en el
desarrollo de nuevas estrategias que les ayuden a mejorar la comprensión lectora, que
los estudiantes no solamente se conformen con lo que les dice el docente sino que se
apropien y desarrollen su pensamiento crítico.
 A futuros docentes se sugiere que infundan en sus estudiantes el respeto y la
admiración por la lectura, otorgándoles herramientas y estrategias que les permitan
abordar y comprender todo tipo de textos, pero además que contemplen dentro de sus
preferencias los académicos científicos.
 Esta investigación sirve como antecedente para futuras investigaciones que estén
interesadas en la comprensión lectora de textos académicos científicos, es un primer
paso para el análisis de los procesos que se dan en la comprensión lectora desde el
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contexto del individuo, hasta indagar los procesos cognitivos que hacen posible lograr
esta habilidad.
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Anexo 1. Encuesta diagnóstica grupo primer semestre
El propósito de esta encuesta es ayudarnos a evaluar su actitud hacia los diferentes tipos
de textos. No hay respuestas ‘correctas’ o ‘incorrectas’, nos interesa solo su opinión. Sus
respuestas serán tratadas con alto grado de confidencialidad y no afectaran su evaluación.
Actitud hacia los diferentes tipos de textos
Marque con una X según la respuesta de su preferencia. Solo una respuesta por pregunta.
1. ¿Le gusta leer textos científicos?
-Mucho
-Regular
-Casi nada
-Nada
2. ¿Con que frecuencia lee textos científicos?
-Siempre
-Algunos días de la semana
-Los fines de semana
-Únicamente cuando se lo piden en algunas asignaturas de la carrera.
3. ¿Qué tipo de texto prefiere leer? Marque el de mayor preferencia.
-Narrativos
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-Descriptivos
-Expositivos
-Argumentativos
-Poéticos
-Científicos
-Otros ¿Cuál?
4. ¿Por qué motivo leyó el último texto científico?
-Entretenimiento
-Consulta
-Estudio – trabajo académico
-Ninguna de las anteriores
5. ¿Cuál(es) de las siguientes ventajas se representan en su proceso educativo cuando
lee textos científicos?
- Mejora la argumentación
- Mejora el nivel critico
- Facilita el discurso
- Aumenta el vocabulario
- Todas las anteriores
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6. ¿Normalmente termina los textos científicos que empieza a leer?
-Siempre
-Casi siempre
-A veces
-Nunca
7. ¿Interpreta y comprende con facilidad los textos científicos que lee? Si la
respuesta es no argumentar.
SI
NO
¿Por qué?
8. ¿Se siente cómodo (a) al momento de hablar sobre algún texto científico dejado en
clase?
-Siempre
-Casi siempre
-A veces
-Nunca
9. Identifique que tipo de texto es el siguiente Marque con una X la opción elección
en la parte de abajo.

COMPRENSIÓN DE TEXTOS ACADÉMICOS CIENTÍFICOS 122

TIPO DE TEXTO
-Narrativos
-Descriptivos
-Expositivos
-Argumentativos
-Poéticos
-Científicos
-Periodísticos
-Otros ¿Cuál?

Anexo 2. Encuesta diagnóstica grupos tercer y cuarto semestre
El propósito de esta encuesta es ayudarnos a evaluar su actitud hacia los diferentes tipos
de textos. No hay respuestas ‘correctas’ o ‘incorrectas’, nos interesa solo su opinión. Sus
respuestas serán tratadas con alto grado de confidencialidad y no afectaran su evaluación.
Actitud hacia los diferentes tipos de textos
Marque con una X según la respuesta de su preferencia. Solo una respuesta por pregunta.
12-

¿le gusta leer?
Mucho
Regular
Casi nada
Nada
¿Qué tipo de texto prefiere leer? Marque el de mayor preferencia.
Literarios
Poéticos
Históricos
Periodísticos
Académicos
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3456789-

Otro ¿Cuál?_________________________________
¿Con que frecuencia lee?
Todos los días
Algunos días de la semana
Los fines de semana
Solo cuando lo piden en la universidad
En vacaciones
Casi nunca
Nunca
¿ha leído textos científicos?
Sí
No
¿le gusta leer textos científicos?
Sí
No ¿Por qué?_____________________________________________________
¿Por qué razón leyó el último texto científico?
Gusto
Sugerencia de un amigo
Tarea de la universidad
Otra ¿Cuál?_____________________________________________
¿Normalmente termina los textos científicos que comienza a leer?
Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca
¿Comprende los textos científicos que lee?
Sí
No
A veces
Cuando el profesor(a) le pide investigar sobre algún concepto o teoría relacionada
con la asignatura, usted recurre a:
- Libros
- Internet
- Enciclopedias
- Wikipedia
- Otro ¿Cuál?_______________________________________
10- ¿Cuantas veces lee un texto científico para comprenderlo?
- Una vez
- Dos a tres veces
- Cinco o más veces
11- ¿Qué estrategias utiliza para comprender los textos científicos que lee en clase?
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_________________________________________________________________
12- ¿Cree usted que los textos científicos son importantes?
- Sí ¿Por qué?____________________________________________________

-

No ¿Por qué? ___________________________________________________

13- ¿Lee TODOS los textos científicos propuestos por los docentes en clase?
- Sí
- No ¿por qué?___________________________________________________

14- ¿Se siente seguro(a) al momento de hablar sobre algún texto científico dejado en
clase?
- Sí
- No
- A veces ¿Por qué?_________________________________________________
15- ¿Cómo calificaría su comprensión lectora?
- Excelente
- Buena
- Regular
- Mala
Anexo 3. Entrevista estructurada
A continuación presentamos las preguntas que se aplicaran a la población de estudio que
en este caso son estudiantes de tercer semestre de la Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y
Francés de la Licenciatura. Con respecto a las variables de la investigación las preguntas son:
Lectura


¿Cree usted que la lectura de textos científicos es importante?



¿En qué aspectos de su vida le ayuda?
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Por medio de estas dos preguntas se pretende saber si los estudiantes reconocen las
ventajas y ese conocimiento extra que se obtiene al leer este tipo de textos, también
pretendemos saber si en realidad consideran importante la lectura en estos textos ya sea
por su proceso educativo o simplemente por otros temas relacionados con el diario vivir
del estudiante entrevistado.



¿Lee frecuentemente textos científicos? ¿Por qué?

Con esta pregunta se pretende saber las razones, los motivos por los que los
estudiantes leen este tipo de textos y que tan interesados están cuando los leen, también se
indagara si en sus hábitos de lectura tienen en cuenta este tipo de textos a partir de sus
respuestas se identificara posibles dificultades.
Textos científicos


¿Conoce los textos científicos? ¿podría dar una breve definición de estos?
Con esta pregunta se pretende identificar que tan familiarizados están los estudiantes de la

licenciatura con respecto a este tipo de textos. Al pedirles que den una definición podremos
determinar si los diferencian de los demás tipos existentes (narrativos, expositivos,
argumentativos, etc.). Esta pregunta ayuda en la implementación de la estrategia que les ayudara
en la resolución de los problemas de comprensión de este tipo de textos en el caso en que en
verdad los presenten. Además de reafirmar el problema de investigación.


¿Cuáles características presentan este tipo de textos?
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Con esta pregunta pretendemos evaluar el conocimiento del estudiante con respecto al
texto científico. Si el estudiante responde positivamente a la pregunta anterior, debería conocer
por ende las características de este tipo de textos. Al conocer el estudiante las características de
los textos científicos puede ser que identifique los diferentes problemas de comprensión al
momento de abordarlos. Esta pregunta nos ayuda con el primer objetivo específico de la
investigación


¿Qué representan los textos científicos dentro de su aprendizaje? ¿cree usted que
son importantes? ¿Por qué?
El objetivo de esta pregunta es argumentar desde los estudiantes – futuros licenciados- la

importancia que tienen los textos científicos dentro de su aprendizaje; además de saber si ellos
son conscientes de esto. Esta pregunta aporta a la justificación de la investigación, pero también
aporta al segundo objetivo específico.
Comprensión lectora


¿Le es fácil comprender un texto?



¿Qué piensa o siente cuando le piden leer un texto científico?
El fin de estas dos preguntas, es conocer cuál es la actitud que toma al estudiante frente a

este tipo de textos, ya que cuando el estudiante tiene problemas de comprensión, genera dentro de
sí, obstáculos que impiden llegar a una interpretación de lo que se lee. Se espera encontrar
posibles respuestas negativas (que impliquen problema); por lo tanto sería de gran utilidad para
desarrollar el objetivo específico número dos del proyecto.


¿Cuantas veces recurre a leer el texto para comprenderlo?
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Esta pregunta, al igual que las anteriores, permite conocer el nivel de autonomía que se
encuentra en los estudiantes para comprender un texto científico, ya que como docentes en
formación es importante leerlos, comprenderlos e interiorizarlos, para luego ser expuestos ante
cualquier grupo. Esta pregunta complementa el desarrollo del segundo objetivo, en la manera de
aportar para analizar esas dificultades que impiden la comprensión de dichos textos.
Estrategias de comprensión


¿Con respecto a su experiencia académica, que estrategias de comprensión lectora
conoce?
Si los estudiantes conocen estrategias de comprensión lectora es importante saber si las

aplican en la praxis académica y de qué manera. Si los estudiantes no conocen estrategias que
ayuden en la comprensión lectora, quiere decir que no las podrían aplicar en su praxis pero
además los posibles problemas de comprensión lectora no podrían ser identificados por ellos,
impidiendo que haya una corrección al problema. Esta pregunta aportaría al objetivo general
confirmando los factores que impiden el proceso de comprensión lectora de los textos científicos.


¿Para comprender e interpretar un texto científico, usted recurre al diseño de mapas
conceptuales, secuencia de ideas?



¿Cuándo se encuentra frente a un texto que tiene palabras desconocidas, usted
utiliza como herramienta por ejemplo el diccionario y/o ayuda de alguien para
conocer su significado o simplemente pasa la palabra y continúa con su lectura?
En las dos siguientes preguntas, el propósito es conocer las estrategias que le ayudan al

estudiante para comprender un texto, específicamente, un texto científico, ya que estos son
utilizados en la mayoría de las veces en las aulas de clase, además de que las respuestas que se
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obtengan, podría analizarse si existe autonomía en cuanto a la implementación de las estrategias
que se mencionan en las preguntas, del mismo modo, al tercer objetivo específico de la
investigación.


¿Cuáles estrategias piensa usted le ayudarían en su proceso de comprensión lectora?

Con esta pregunta se pretende saber que estrategias dichas por los mismos
estudiantes, son viables para que mejore y ayude el proceso de comprensión lectora, se
podrían analizar y asociarlas con las estrategias propuestas para desarrollar el tercer
objetivo de la investigación.
Factores que dificultan la comprensión lectora


¿Qué elementos evidencian que una persona ha comprendido un texto? ¿cómo
podemos evidenciar que un texto ha sido comprendido de manera correcta?
Si el estudiante es capaz de exponer estos elementos, puede darnos datos más detallados

con respecto al por qué se le dificulta la comprensión específicamente de los científicos. Esta
pregunta nos ayuda en la confirmación del problema de investigación ya que al identificar los
elementos de la comprensión junto con la evaluación del estudiante, daremos cuenta si tienen
problemas o no.


¿Cuál es el principal problema que se le presenta para comprender un texto
científico?
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El propósito de esta pregunta es identificar las posibles dificultades que se presentan en
los estudiantes al abordar un texto que contiene tecnicismos, lo que traería como consecuencia,
problemas en su oralidad y escritura.


¿En qué aspectos afecta su proceso educativo el no tener un proceso de lectura?

Por medio de esta pregunta se pretende saber cuáles son las dificultades más frecuentes
que los estudiantes presentan cuando no tienen procesos de lectura y en qué tipo de textos son
más comunes, dependiendo de las respuestas se identificara que estrategias propuestas en esta
investigación son apropiadas para la solución de los mismos.
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Anexo 4. Pre-test grupo piloto
A continuación usted encontrará una serie de preguntas de selección múltiple y una
pregunta abierta, en relación con el texto propuesto en clase EL LENGUAJE Y SU
NATURALEZA NEUROPSICOLÓGICA
1- ¿Leyó el texto EL LENGUAJE Y SU NATURALEZA NEUROPSICOLÓGICA?
a. SÍ
b. NO
2- En el estudio de los fundamentos neuropsicológicos del lenguaje y la relación lenguaje
cerebro surgen dos áreas principales que son:
a. Filogenetica y Biologica
b. Psicolinguistica y neurolingüística
c. Lingüística y cultural
d. Idealista y materialista
3- ¿Cuáles han sido las tendencias filosóficas centrales que han prevalecido en la cuestión de
la relación mente-cuerpo?
a. El Dualismo y Monismo
b. Paralelismo e Idealismo
c. Interaccionalismo e Idealismo
d. Autonomismo y Materialismo
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4- Desde los planteamientos del origen del lenguaje en filogenia y en ontogenia, éste (el
lenguaje), surge como:
a. Evolutivamente
b. Resultado de repercusiones y exigencia social
c. Resultado de emociones y cogniciones
d. Resultado de relaciones sociales y capacidad cognitiva
5- El área que estudia los aspectos relacionados a la adquisición y desarrollo del lenguaje en
el contexto social es:
a. Filogenética
b. Neurolingüística
c. Psicolingüística
d. Interaccionista
6- ¿Cuáles son las tendencias que permiten el acercamiento a la adquisición de la lengua?
a. Conductista e Interaccionista
b. Conductista, Interaccionista e Innatista
c.

Conductista y Cognitiva-interaccionista

d. Cognitiva, Interaccionista y Social-interaccionista
7- Cuál es la diferencia entre el contexto de adquisición del Bilingüismo coordinado y el
Bilingüismo compuesto. Explique
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
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Anexo 5. Post-test grupo piloto
A continuación usted encontrará una serie de preguntas de selección múltiple y una
pregunta abierta, en relación con el texto propuesto en clase EL LENGUAJE Y SU
NATURALEZA NEUROPSICOLÓGICA
1. La psicolingüística y la neurolingüística son dos áreas que estudian los fundamentos
neuropsicológicos del lenguaje y la relación lenguaje-cerebro.
Según el texto: ¿Cuáles son las diferencias entre la psicolingüística y la
neurolingüística?
______________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
2. El dualismo y el monismo han sido las tendencias filosóficas centrales que han prevalecido
en la relación mente-cuerpo.
En sus palabras, el dualismo considera a la mente como algo...:
Justifique su respuesta
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
3. En sus palabras el monismo considera la mente como algo…:
Justifique su respuesta
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______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
4. Según la concepción Conductista la adquisición de la lengua se desarrolla de forma tal
que:
Justifique su respuesta
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
5. Según la concepción Interaccionista la adquisición de la lengua se desarrolla de forma tal
que:
Justifique su respuesta
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
6. Según la concepción Innatista la adquisición de la lengua se desarrolla de forma tal que:
Justifique su respuesta
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
7. ¿El procesamiento lingüístico se encuentra ligado a la memoria? ¿Cómo y por qué?
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
8. ¿Qué es en sus palabras el bilingüismo?
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______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
9. ¿Cuál es la diferencia entre el contexto de adquisición del Bilingüismo coordinado y el
Bilingüismo compuesto? Explique.
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________

10. ¿Desea hacer algún comentario a este test?
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
¡MUCHAS GRACIAS!
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Anexo 6. Pre-test grupo 1
A continuación usted encontrará cinco preguntas de selección múltiple, en relación con el texto
propuesto en clase UN TIPO DE COMPOSICIÓN NOMINAL Y EL ‘ESPAÑOL
ATLÁNTICO’ de José Joaquín Montes Giraldo. Marque con X la respuesta que considere
adecuada.
8- ¿Leyó el texto UN TIPO DE COMPOSICIÓN NOMINAL Y EL ‘ESPAÑOL
ATLÁNTICO’?
c. SÍ
d. NO
9- De acuerdo con las encuestas del ALEC y las respuestas recogidas en el cuestionario
realizado en Colombia, podemos deducir que:
a. Colombia es un país con una gran variedad de composiciones nominales delimitadas
geográficamente.
b. Colombia es un país en el cual es difícil diferenciar las composiciones nominales
geográficamente debido a la escasez de recursos bibliográficos.
c. Colombia es un país con cierta variedad de composiciones nominales, las cuales aparecen
vagamente en algunas zonas.
10- La composición nominal conformada de Sust. + adj. en castellano, debe su
procedencia a:
a. Un compuesto del latín y una aplicación por sinécdoque, en la cual la integridad del
primer elemento era conservada.
b. Un compuesto del latín en el cual se alteraba el primer elemento conservando su
significado.
c. Una lengua antigua en la cual se alteraba la primera parte buscando cambiar su
significado y un compuesto en latín.
11- En el estudio de la composición nominal sust. + adj. se encuentran dos tipos A y B,
en cuanto al origen de los mismos, se puede decir que:
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a. El esquema de tipo A es de origen latino y el esquema de tipo B es de origen indoeuropeo
con predominio del A, a partir del siglo XV.
b. El esquema A es de origen latino, aunque en el siglo XV inició el predominio del tipo B.
c. El esquema de tipo A presenta sus orígenes en el indoeuropeo. Hacia el siglo XV se
muestra un predominio del tipo B el cual hereda sus orígenes del latín.
12- Diego Catalán y Germán de Granda utilizan el concepto de español atlántico para
hacer referencia a que:
a. En las regiones atlánticas las composiciones de tipo B son frecuentes y son un rasgo de
identificación del español de esta región.
b. Las composiciones de tipo A son un rasgo característico que identifican al ‘español
atlántico’.
c. En las regiones atlánticas no se encuentran composiciones del tipo B, siendo las de tipo A
un rasgo característico en las zonas de habla ‘costeña o ‘atlántica’.
13- Durante el siglo XV ocurrió un cambio en los esquemas de composición nominal tipo
A y B que fue:
a. En el siglo XV los compuestos de tipo B son predominados por los compuestos de tipo A
sin ver la razón del cambio.
b. En el siglo XV los compuestos de tipo sust. + adj. presentan un predominio sobre los
compuestos del tipo B.
c. En el siglo XV los compuestos de tipo sust. + adj. y los de tipo B son predominados por
una corriente relativizante que inicia en el siglo XV.

¡Gracias!
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Anexo 7. Post-test grupo 1
A continuación usted encontrará cinco preguntas de selección múltiple, en relación con el
texto propuesto en clase UN TIPO DE COMPOSICIÓN NOMINAL Y EL ‘ESPAÑOL
ATLÁNTICO’ de José Joaquín Montes Giraldo. Marque con X la respuesta que considere
adecuada.
1- ¿Leyó el texto UN TIPO DE COMPOSICIÓN NOMINAL Y EL ‘ESPAÑOL
ATLÁNTICO’?
e. SÍ
f. NO
2- De acuerdo con las encuestas del ALEC y las respuestas recogidas en el cuestionario
realizado en Colombia, podemos deducir que:
d. Colombia es un país con una gran variedad de composiciones nominales delimitadas
geográficamente.
e. Colombia es un país en el cual es difícil diferenciar las composiciones nominales
geográficamente debido a la escasez de recursos bibliográficos.
f. Colombia es un país con cierta variedad de composiciones nominales, las cuales aparecen
vagamente en algunas zonas.
3- La composición nominal conformada de Sust. + adj. en castellano, debe su
procedencia a:
d. Un compuesto del latín y una aplicación por sinécdoque, en la cual la integridad del
primer elemento era conservada.
e. Un compuesto del latín en el cual se alteraba el primer elemento conservando su
significado.
f. Una lengua antigua en la cual se alteraba la primera parte buscando cambiar su
significado y un compuesto en latín.
4- En el estudio de la composición nominal sust. + adj. se encuentran dos tipos A y B,
en cuanto al origen de los mismos, se puede decir que:
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d. El esquema de tipo A es de origen latino y el esquema de tipo B es de origen indoeuropeo
con predominio del A, a partir del siglo XV.
e. El esquema A es de origen latino, aunque en el siglo XV inició el predominio del tipo B.
f. El esquema de tipo A presenta sus orígenes en el indoeuropeo. Hacia el siglo XV se
muestra un predominio del tipo B el cual hereda sus orígenes del latín.
5- Diego Catalán y Germán de Granda utilizan el concepto de español atlántico para
hacer referencia a que:
d. En las regiones atlánticas las composiciones de tipo B son frecuentes y son un rasgo de
identificación del español de esta región.
e. Las composiciones de tipo A son un rasgo característico que identifican al ‘español
atlántico’.
f. En las regiones atlánticas no se encuentran composiciones del tipo B, siendo las de tipo A
un rasgo característico en las zonas de habla ‘costeña o ‘atlántica’.
6- Durante el siglo XV ocurrió un cambio en los esquemas de composición nominal tipo
A y B que fue:
d. En el siglo XV los compuestos de tipo B son predominados por los compuestos de tipo A
sin ver la razón del cambio.
e. En el siglo XV los compuestos de tipo sust. + adj. presentan un predominio sobre los
compuestos del tipo B.
f. En el siglo XV los compuestos de tipo sust. + adj. y los de tipo B son predominados por
una corriente relativizante que inicia en el siglo XV.

¡Gracias!
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Anexo 8. Pre-test grupo 2
A continuación usted encontrará una serie de preguntas de selección múltiple y dos
preguntas abiertas, en relación con el texto propuesto en clase LA VARIACION EN LOS
NIVELES DE LA LENGUA.
1. Según el texto leído las variables pueden venir determinadas por factores:
a. Factores contextuales, distribucionales y funcionales.
b. Factores lingüísticos y sociales.
c. Factores sociales y estilísticos.
d. Factores únicamente lingüísticos.
2 .Los países hispanohablantes como Argentina y Uruguay:

a. Comparten una misma comunidad de habla y una comunidad idiomática.
b. Comparten una misma comunidad idiomática y unas normas sociolingüísticas.
c. Comparten una misma comunidad de habla y no una misma comunidad idiomática.
d. Comparten una misma comunidad idiomática y no una misma comunidad de habla.

3. Identifique cuál de los siguientes ejemplos corresponde a las variables de tipo
morfológico
a. Me entere de que María llamó/Me entere que María llamó.
b. Me alegre cuando conocí a Luis/Me alegre cuando lo conocí a Luis.
c. Para que fuéramos a buscarlo/Para que fuéranos a buscarlo.
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d. Se los advertí a ustedes/Se lo advertí a ustedes.
4. Según el texto leído las variables de tipo morfológico son:
Explique con sus palabras:

5. A qué tipo de variable morfológica pertenece la siguiente frase:
Me escriben para que yo asista mañana/ Me escriben para asistir mañana.
a. Uso de infinitivo y adverbio -Variable de tipo funcional.
b. Uso de adjetivo o de adverbio- Variable de tipo categorial.
c. Uso de adjetivo y subjuntivo Variable de tipo morfológico.
d. Uso de preposiciones o de infinitivo Variable de tipo léxico.
6. La variación léxica se define como el uso de un elemento lingüístico en lugar de otro
sin que esto implique ningún cambio de significado.
Escriba tres ejemplos en los que se presente una variación léxica.
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Anexo 9. Post-test grupo 2
A continuación usted encontrará una serie de preguntas de selección múltiple y tres preguntas
abiertas, en relación con el texto propuesto en clase LA VARIACION EN LOS NIVELES DE LA
LENGUA.

1. Según el texto leído las variables lingüísticas pueden venir determinadas por factores:
a. Factores contextuales, distribucionales y funcionales.
b. Factores lingüísticos y sociales.
c. Factores sociales y estilísticos.
d. Factores únicamente lingüísticos.

2. Los países hispanohablantes como Argentina y Uruguay:
a. Comparten una misma comunidad de habla y una comunidad idiomática.
b. Comparten una misma comunidad idiomática y unas normas sociolingüísticas.
c. Comparten una misma comunidad de habla y no una misma comunidad idiomática.
d. Comparten una misma comunidad idiomática y no una misma comunidad de habla.

3. De los siguientes ejemplos ¿Cuál pertenece a la variación de tipo morfológica?
a. ¡Metete adentro! Se presenta un pleonasmo porque es una expresión en la que aparece
un término redundante.
b. Mandi'hacer se presenta una inflexión de cerramiento vocálico
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c. Lupe en vez de Guadalupe se presenta una aféresis porque se quitan letras de una
palabra.
d. Aplanchar se presenta una prótesis porque se agrega una letra al principio de la palabra.

4. En sus palabras defina la variación de tipo morfológico.

5. Escriba al menos tres ejemplos donde se presente una variación de tipo fonético
fonológica.

6. La variación léxica se define como el uso de un elemento lingüístico en lugar de otro
sin que esto implique ningún cambio de significado.
Escriba tres ejemplos en los que se presente una variación léxica.

